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Resumo

A educacdo precisa romper com o dominio ideoldgico secular da mera transmissdo homogénea de
conteudos e esvaziamento tedrico curricular pela criatividade inovadora nas variadas dimensdes
dos saberes. Promover a imprescindivel interagdo das areas do conhecimento na praticidade
cidada com a valorizacdo do experimental do aluno com atuacao dialdgica e inclusiva. Para tanto,
um trabalho estruturado na abrangéncia comunicativa pela inter e a transdisciplina com a quebra
da ruptura das disciplinas e na jungdo do cientifico, sujeito, objeto e social numa associagdo
mutua dos conceitos e realidade humana. Portanto, posicdo mediadora do professor numa
pedagdgica intercultural e de atuagdo transformadora diante a complexidade escolar enquanto
sociedade.

Palavras-chave: Saber tedrico-pratico. Cultura. Integracgao.

Abstract

Education needs to break with the ideological dominance of secular mere and homogeneous
transmission of content and curriculum emptying theoretical by innovative creativity in the
various dimensions of knowledge. Promote interaction essential of the areas of knowledge in
citizen practicity with the appreciation of experimental student acting dialogic and inclusive.
Therefore, a work structured in communicative scope for inter and trans disciplinary with
breaking rupture of disciplines and at the junction of the scientific subject, object and of the
mutual social concepts and human reality. Therefore, the teacher's mediating position in
intercultural teaching and transforming actions on the complexity of school as a society.
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Introducao

A escola é a sociedade, desta forma os assuntos que norteiam o cotidiano cidadao é
pauta de aprendizagem em que se questionam, rearticulam os fatores geradores ao
novo momento e os transformam enquanto avanco civilizatério, logo, a unidade
educacional ndao é isolada, nem tampouco "departamento estanque”, apenas para
controlar tempo e espaco, mas lugar de desenvolvimento de potencialidades pelo saber
pedagdgico, saber experimental e cultural, nesta primazia se consolida a formacdo
cidada integral. Para Morrish (1998, p. 251): “[...] escola é a prépria via e existéncia
social”.

Nesta expectativa, o professor assume uma postura suficientemente corajosa de andlise
critica do método e conteddo em que se consiga efetuar experiéncias com este nas
relacdes multiplas e pluriculturais com conviccdo moral da quebra das disparidades
sociais. Um professor, portanto, inovador de atuacao transformadora diante de
complexidades em sua aula, no dia a dia da organizagdo escolar e na sociedade,
conclama a intuicdo deste profissional as praticas compartilhadas na acdo investigativa e
reflexiva ao preparar o estudante como um ser ativo e integrado socialmente numa

conduta inclusiva, fraterna e solidaria em relacdao ao mundo.

Requisita-se ndo mais a sala de aula como lugar aristocratico a aprendizagem, mas de
inferéncias, orientacdes e desafios pelo docente mediador com postura dialdgica que
permite a voz do outro; a utilizacdo de textos diversos, materiais tecnoldgicos,
informacdo reflexiva e progressiva pelos exemplares vivos obtidos da vivéncia social na
acepcao interdisciplinar: com a relacao dos conceitos das areas dos eixos curricular e
transdisciplinar - juncdo do sujeito, objeto social e académico, estes conceitos numa
educacao ndo mais restrita do saber pedagdgico especifico fragmentado, mas do
individuo capaz de prover atitudes concordes ao surgimento continuo das modernizacdes
pelo avango tecnoldgico e global, em que requer medidas eficientes as realizagdes de
denominadas metas de acordo ao segmento proposto e suas demandas, sobretudo com

politicas publicas e legislacdo contemporanea.
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Referencial Tedrico

Afere Libaneo (2007, p. 142): “[...] no fim do século XX ocorreu a descentralizacao
atrelada aos interesses do liberalismo o que promulga Lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional o que centraliza no ambito federal decisdes sobre o
curriculo [...]". Esse fato se deu num embate civil e governamental por duas propostas:
PNE - Sociedade Brasileira, e PNE - MEC, este Ultimo proporcionou o Plano com
proposicoes divergentes as aspiracdes da demanda social, em que altera o Plano original
da sociedade civil em favor governamental, o que incide em perdas como a falta de
disposicdo concreta financeira ao cumprimento de suas metas. Deste modo, novamente
imerge as estagnacgdes a efetividade real do PNE - Plano Nacional da Educagcao com
negativa repercussao a Educacao Basica, a EJA Educacao de Jovens e Adultos e também
a Educacdo Superior. Corrobora Ferreira (2007, p. 148): “[...] A aprovacao do PNE pela
Lei n© 10.172, de 9/1/2001, distingue-se do PNE do MEC de 11/02/98 sob n© 4.173/98
com novas restricdes resultantes dos nove vetos presidenciais apresentados e nao

apreciados”.

Consequentemente, a sociedade requer uma educacao que contemple a necessidade
atual. Esse contexto situacional acentua ao aperfeicoamento do profissional da educagao
com formacdo inicial e continuada, o qual o prepare as condicdes de gerir contrariedades
e distorcdes ao direcionamento e intervencao pedagdgica consciente do conceito de
homem sujeito de sua histéria situado no contexto social, econdmico, cultural e politico
em que depende de um processo educacional progressivo e de conscientizacdao, num
propdsito que ultrapasse as incoeréncias com trabalho ético voltado ao principio
democratico e de mudanca, por interferéncia deste profissional diante do compromisso
social e, assim, posiciona-se como agente capaz de eliminar desigualdades e exclusodes

sociais na afirmacgao de identidades, internalizando saberes na acepgao intercultural.

Estudos apontam neste aspecto, conforme artigo de Castro Troquez (2009) sobre a
relevancia da interculturalidade em que confere o direito e afirmacdo de identidades em
contextos multi ou pluriculturais, e a escola é o espaco onde se comina as
complexidades ao entendimento e ratificagdo das etnias com respeito, valorizacdo e

introspeccao das diferentes culturas.
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Nesse sentido, a comunicacdao € o meio em que o individuo interage e convive com seus
semelhantes, sendo entdo o elemento bdsico para o ser humano se desenvolver,
produzir e criar o fortalecimento necessario para conduzir sua vida com denominado
grau de qualidade e a extensdo de sua espécie. Para isso, ndao se pode estabelecer
moldes fixos a obtencdo desse conhecimento, pois este individuo se situa integrado em
diversos contextos em que as variadas situagbes se multiplicam conforme suas

experiéncias, cultura e implicacdes diversas.

Dessa forma, o ensino da lingua se coloca ndao apenas como cédigo isolado, mas no uso
deste nos variados fins comunicativos, como exemplo, o leitor para construir o
entendimento do texto é necessario que este tenha os conhecimentos além do cddigo
gramatical, como a pertinéncia a estrutura de diversos tipos de textos (géneros
textuais), conforme a alusdao comunicativa seja informativa, persuasiva ou ludica na
perspectiva da intencionalidade do autor com os elementos caracterizadores, a sua

necessidade contextual, como também em atendimento as varias situacdes sociais.

Logo, quanto mais amplo o dominio estrutural e dos recursos linguisticos, marcas
caracterizadoras de cada tipo de producao oral ou escrita, dos diferentes géneros que
sdo os tipos diferentes de textos, e a vivéncia do emissor e receptor envolvidos sobre o
tema, maior serd sua capacidade de compreensdao e interpretacdao dentro de suas
finalidades da comunicacdo, a qual podera advir desde uma simples consulta num
catdlogo até as mais complexas ligacdes e formacao de ideias dos dados constituidos
pelo intra e interpessoal, aquele em reflexdes internas e estes em suas relagdes
interativas entre as pessoas e demais propriedades incididas no social num ciclo
discursivo conforme experiéncias advindas desde a cultura familiar, dos amigos, dos

conceitos académicos, do trabalho, entre outros.

Entende-se por discurso tudo o que se constrdéi no momento enunciativo, ideia articulada
no uso da palavra e se configura numa relagdo sentencial definida por significante,
expressao da palavra, e significado, maneira varidvel de sentido que se constitui. Dessa
forma, a palavra ndo possui esvaziamento isolado, mas estabelece conexdes nas
relacdes sociais proferidas pelos usuarios da lingua num determinado tempo e espaco

definido por indicadores demonstrativos caracterizadores recursivos em torno do sujeito.
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Esta definicdo colabora com outro aspecto da composicao discursiva que sao as
entidades socioldgicas do mesmo contexto histérico-cultural, aonde sdo envolvidos o
sujeito emissor, o sujeito receptor e o objeto, fatores inseparaveis na interacao flexivel e
variavel do convivio social. Logo, a aplicabilidade dos conceitos linguisticos extrapola
normas e regras de carater condicional ordenador de conteddo no cotidiano escolar. A
subjetividade das relacbes intra e interpessoal como elementos e recursos estruturais
sao de pertinéncia a situacdao contextual e ao fator semantico de sentido intencional dos
sujeitos envolvidos que denotam a intencao significativa ao entrosamento discursivo, de

maneira que estes atinjam a finalidade comunicativa. O autor assevera:

As falhas da gramatica tradicional sdo, em geral, resumidas em trés
grandes pontos: sua inconsisténcia tedrica e falta de coeréncia interna; seu
carater predominantemente normativo; e o enfoque centrado em uma
variedade da lingua, o dialeto padrao (escrito), com exclusao de todas as
outras variantes. Todos os trés pontos merecem atencdao cuidadosa...
(PERINE, 1993, p. 6).

Considera-se, também, que uma comunidade se relaciona com varios
fatores e vivéncias peculiares desde as diferencas étnico-racial e cultural
até a econ6mica local e mundial; analisando ainda as diversas linhas de
raciocinio que devem ser respeitadas para que estas ndo se aviltem a
féormulas ideoldgicas intencionalmente implantadas no objetivo de conduzir
uma massa desprivilegiada no intuito de favorecer aos poucos que
desfrutam do poder. Nota-se, portanto que prevalece na atualidade, a
disponibilidade a construcdo do conhecimento consorte a solugdo
Comeniana no século XIV, que segundo Alves (2004), deu-se quando foi
implantada a educacdo para todos pelo pastor Comenius, época que
através de observagdo na arte se produziu o manual manufatureiro o qual
propiciou condicdes para suprir o preceptor pelo professor, este utiliza
equivalente aos tempos de outrora o manual para conduzir suas aulas.
Dessa maneira, atua-se nos tempos atuais com uso fiel do livro didatico.
Conforme Bicudo (1999, p. 83): “[...] ndo ha consisténcia estrutural na
formagdo do professor inicial, aonde os eixos tematicos perduram iguais
num curriculo fechado [...]”, o que contribui segundo a autora a atuagdo
inconsistente.

Conquanto, o plano de trabalho do professor revela conceitos, método, uma ideia, um
objeto e uma acdo, este plano se configura na proposicao apresentada pelo curriculo
obrigatério na disposicdo dos eixos tematicos em que se expdem as disciplinas. Neste
documento moldado, ha uma universalidade pedagdgica com denominada lacuna
evasiva que se confere no desempenho do ensino-aprendizagem em uso deste em sua
leal edicdo explicitada por sua fragmentacdao e por apresentar dentro da variada
extensdo geografica brasileira em que se conferem disparidades, inclusive no aspecto

cultural e fatores sociais. Consegue-se, porém a superagao deste cenario pelo plano de
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trabalho elaborado pelo professor, em que se atenua esta formula pronta a produgao do
saber por atividades mais amplas definidas por unidades metodoldgicas as pertinentes
necessidades do alunado. Todavia, assinalam Gimeno Sacristan e Pérez Gémez (1998, p.
199), que em sua maioria do professorado ora por comodismo, ora pela aviltagdao da
pratica pela prépria condicdo da organizacao escolar em que contempla o fiel curriculo
engessado, entre outras normas e regras inferidas pela hegemonia dominante
educacional, fixa-se na regulamentacdo preparada por planejadores do curriculo, autores
e fabricantes de livros, material regulador dos conteldos por unidades fragmentadas
aonde nao ha uma coesdao progressiva de reflexdo. Rompem-se, deste modo, os
conceitos abordados e com isso nao permite a ligagdao e a extensao de ideias dentro do
proprio conceito como aprendizado, mais um fator de perda de significados em que
colabora para uma pratica pedagdgica evasiva, outro aspecto de discrepancia

metodoldgica.

Cabe a atribuicdo da pergunta do autor anteriormente citado, que traz para o didlogo:
Como que se executa um plano elaborado por outro que sequer conhece a realidade
onde se projeta sua aplicacao? Esta distorcao do pretendido sem base de sustentagao
na realidade nao deve fazer parte da pratica educacional, entender a realidade é o
primeiro norte do professor ao dominio de seu plano e de sua atuagao pratica, o
segundo é planejar ao novo tempo dentro desta realidade, é permitir e se permitir ao
além do curriculo explicito frente as complexidades, as aprendizagens compartilhadas,
congregar conteudos, especialmente o professor da lingua materna pelo momento ideal
para materialidade de confluéncia de discursos de todas as naturezas, advindas dos
diversos saberes dentro da totalidade, o que facilita a compreensao integral. Assim os

autores apontam as dificuldades do docente:

A politica vigente impede o desenvolvimento de uma nova profissionalidade
docente, caracterizada pela autonomia, dificultando que os professores
tomem por si a producdo dos saberes e das diretrizes proprias da educagao
havendo um aumento no poder de intervencao e controle educacional pelo
estado, que centraliza a direcdo do desenvolvimento curricular, da
organizacdo do ensino, dos critérios e contelidos da avaliacdo, da formacao
dos professores. (GIMENO SACRISTAN e PEREZ GOMEZ, 1998 p. 259).

Confirmam-se as outras relevantes exterioridades em que a realidade do convivio
escolar ndo se restringe na homogeneidade, as diferencas abrangem desde o nivel
socioecon0mico, defasagens de séries anteriores como também o potencial de cada

aluno em captar, decifrar e realizar o conteddo proposto. Alguns fatores muitas vezes
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dificultam o acesso a informacdo e ao conhecimento do educando, a falta de interesse
pelos estudos € um ponto cujos valores sao trocados por estes jovens, que pela pouca
maturidade ndo percebem a importancia de se adquirir o aprendizado para sua formacao

como um ser capaz diante de uma sociedade competitiva e capitalista.

Outro fator que ainda contribui para o desinteresse do alunado é o fato de existir na
mesma turma ritmos diferenciados, alguns possuem um ritmo mais lento, outros nao
conseguem aguardar o tempo unificado e preferem abandonar os fazeres pedagdgicos,
mesmo com capacidade elevada de entendimento se perdem e nao acompanham o
desenvolvimento dos conteldos no prazo estabelecido para todos da turma, e
juntamente com os ritmos mais lentos precisam de mais tempo para realizar a proposta
de atividade, muitos requerem também a troca de ideias e informagdes com os demais
colegas para atingirem a aprendizagem, outros com sua impaciéncia geram a

indisciplina.

Enfim, o profissional da educacdo precisa romper com esse dominio ideoldégico com a
guebra da mera transmissdao homogénea de contelddos e esvaziamento tedrico
curricular, do improviso e da insuficiéncia pela pedagogia da criatividade inovadora a
propensao da autonomia, infere para tanto, nao suficiente o uso do livro didatico a visdo
multipla das relacdes de integracdo do mundo. Descarta-se a posicdo do aluno de

receptor passivo a ativo interativo e reflexivo preparado aos momentos atuais.

Nesse enfoque, o trabalho por projetos posiciona o aluno como protagonista dos seus
estudos, pois o envolve no artificio do fazer como agente, enquanto o professor troca a
posicao reguladora para mediador, o qual atribui as acgoes de estudo e intercede com
inferéncias nas necessidades do estudante, e conforme este avanga aquele se afasta.
Para tanto, coloca, Fernando Hernandez (1998 p. 21): “... A proposta de projetos de
trabalho...”. Neste sentido propicia o protagonismo ao aluno aonde, de acordo o autor, o

professor adota postura diferente em que abandona o poder regulador.

Dessa maneira, a instituicdo educacional precisa se colocar frente a nova exigéncia
mundial, abrir espagos ao entrelacamento das diversas areas do conhecimento em
significacdo representativa aos modelos vivos sociais, e deste ao seu interior permitindo
a recuperacao de capacidades suprimidas pela insercdo das maquinas na desenvoltura

da sociedade, e a absorcdo do especifico pela inter e a transdisciplinaridade amparada
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da realidade social, cuja efetivacao seja no cotidiano dos alunos responsaveis diretos em
lugares ou situagdes caracteristicas a pesquisa, interatividade com equipe de docentes
interada na mediacdo, tendo o didlogo como ponto primordial, ressaltando o novo
procedimento educativo com fundamentos numa abordagem

cognitiva/afetiva/cultural/social/atitudinal, implementando o uso da tecnologia e
obras/textos diversificados como instrumento substancial ao desenvolvimento e preparo

das atividades.

Confere-se como forma eficaz do sistema de aprendizagem aquela em que ha o efetivo
envolvimento do alunado, desde as definicdes preliminares, seu desenvolvimento e
consequentemente sua conclusdo e nao apenas o saber légico e racional cujas escolas
tradicionais priorizam e, ainda, o fator cultural e as experiéncias vivenciadas. Portanto,
exalta-se o protagonismo autonomo do aprendiz, a autoconfianca a interacdo deste, e a
ampliacdo progressiva da pratica didatica a obtengdao do dominio discursivo através da
concatenacdo das areas do conhecimento, empregando a comunicacao ao didlogo entre

os conteudos das disciplinas numa proposicdo interdisciplinar e transdisciplinar.

Esta circunspecdo assegura o encadeamento do sujeito social aos conceitos académico e
cultural, numa circularidade sujeito/objeto/social/cientifico. Representa, assim, uma

tentativa de sair da crise de fragmentacao em que se encontra o conhecimento humano.

Nessa abordagem, ensino e aprendizagem nas variadas dimensdes dos saberes que
confluem o sujeito e objeto social, os quais ndo se desvinculam dos eixos tematicos
especificos a efetiva significacdo de sua representatividade. Afere-se a proposta do autor
Gimeno Sacristan e Pérez Gomez (1998, p. 203): “Ao redimensionamento curricular
agregando tematicas relativas a questdo de classe social, etnia, género, geracao e
outras em que busque a transformacao cultural informal em processos reflexivos
progressivos: pensar, sentir, atuar [...]" alicercadas nos principios da cidadania e da
democracia. Nestes termos, o entendimento e a composicao discursiva se fundamentam
nos componentes dos eixos tematicos especificos, como também nos diversos saberes
de modo alicerce a concentracao de ideias reflexivas e formacdo, e de argumentacao a

efetivacao representativa do cddigo linguistico na integracao do sujeito ativo social.
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Nessa circunstancia, a linguagem esta a disposicdo e ao oficio a obtencao dos dados
cientificos, culturais, como das informagdes variadas circundantes do meio socialmente

interposto para o seu real sentido significativo. Contribui o autor:

[...] ndo é sb através da aula de lingua portuguesa que o aluno chegard a
essa cultura integral; todas as matérias que lhe sdo ministradas concorrem
para esse objetivo maior [...] € na aula de lingua portuguesa que ha maior
espaco para tais oportunidades [...] no mundo maravilhoso das
informagdes que veiculam os textos literdrios e ndo-literarios, modernos e
antigos, tera o professor de lingua materna a ocasido propicia para abrir os
limites de uma educacdo especificamente linglistica. Compete-lhe
ministrar conteldos capazes de leva-los a8 compreensdo do mundo, nos
variados campos do saber. (BECHARA, 2001, p. 24).

Assim sendo, precisa-se considerar o sujeito diante das complexidades propostas do
cotidiano social frente ao objeto a obtencao do cientifico, de modo a ndo se desvincular
da propensao circunstancial na aquisicdo deste, de outra forma confere a mera
transmissdao de regras gramaticais, normas sem consonancias no uso cotidiano e em
consequéncia se desvincula fatores, elementos essenciais de significacdo e se torna em

conceito vazio e sem proposito.

Desse modo, a apropriacao efetiva sé se torna real na ocorréncia interativa situacional,
ao contrario se pdoe sem ligacdao, sem referéncia e se torna em uso indevido deste
cédigo. Por fim, reforca-se a importdncia do trabalho estruturado na abrangéncia
comunicativa circular das areas do conhecimento em profundidade pela inter e a
transdisciplina com a quebra da ruptura das disciplinas e na jungdo social numa

associacdo mutua dos conceitos e realidade humana. Neste enfoque contribui o autor:

Um novo tipo de ciéncia estd nascendo, ndo mecanicista, holistica, a partir
de Smuts, e guia-se em primeiro lugar pelos modelos vivos, levando em
consideracdo a mudanca de se resumindo a nogdes tais como
autodeterminacdo, auto-organizacao e auto-renovacao, reconhecimento de
uma interdependéncia sistémica e muitos outros aspectos. H4 um sentido
gue é o sentido da vida, o que, junto com a alegria, sdo inerentes a essa
nova visao transdisciplinar. (PIERRE WEILL, 1993, p. 33).

Na atualidade, as pessoas aprendem no trabalho, na midia, na rua, com recursos
inseridos no dia a dia do cidadao e de utilizacdo destes para seus fazeres como celulares,
internet, videos e outras tecnologias que se tornam substanciais a sociedade, e, cada
vez mais, ampliam-se e se modernizam. Igualmente, o ensino ndo se limita a uma sala

de aula onde a fonte de aprendizagem se restringe no livro didatico e ao professor, 1h
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na sala de aula corresponde a 1h de vida cidada, a ideologia de unidade escolar creche
deve ser desvinculada da escola obtencdo de conhecimento, isto remete a necessidade
da nova escola desde sua estrutura e conjuntura, projetar-se ainda além da legislagao
vigente. Nesta incisdo, é preciso formar um educador pesquisador, desvinculado da

ideologia secular, critico e consciente da realidade mutavel e renovadora. Afere o autor:

[...] o cabedal de fungbes sociais que a sociedade vem impondo ao
estabelecimento escolar e que este, desprovido das condicdes adequadas,
tem comecado a realizar precariamente. Mesmo a funcdao pedagdgica, que
tem sido a sua razao de ser, deve ser superada na perspectiva de uma
forma histérica que atenda necessidades contempordneas pela
incorporacao de recursos tecnoldgicos de nossa época. Essa é a alternativa
gue |lhe propiciard a possibilidade de incorporar contetdo culturalmente
significativo [....]. (ALVES, 2005, p. 242).

Apresenta-se de tal modo, este ambiente paradoxal, carregado de fazeres variados e
divergentes sem condicdes propicias, cuja responsabilidade interna e externa clama ao
aprimoramento, aos reais aspectos situacionais vigentes determinados pelos avangos e
problemas sociais incididos na escola. Isto, acoplado aos frageis recursos, desde
material e humano até a proépria deliberacdo e fragilidade do imutavel sistema
educacional. Requer desta maneira, o aprimoramento e a valorizacdo do professor,
inclusive seu respeito e sua autonomia enquanto profissional, o qual se perde neste
contexto de designacOes arbitrarias. Nesta valorizacao propiciar condicdes de acesso as
fontes de pesquisas propiciadoras a elaboracdo de materiais e métodos as agodes
pedagdgicas a formacao dum cidadao, inovador, critico e criativo capaz de promover

mudancas ao desenvolvimento civilizatério com respeito mutuo a igualdade.

Sobressaltam-se também as empresas, instituicdes, comércios, industrias, entre outras
opcoes como alavancas na engrenagem do processo educacional; toda a sociedade
inserida na escola e esta na comunidade em seu exercicio pleno de cidadania, cuja
aprendizagem se edifique circularmente e com autonomia ao aprendiz, e este envolvido
e comprometido com seu potencial criativo. Para tanto, oportunizar expedientes
diversificados que permitam a imersao intercultural com a fusao multi e plural numa
intervencdo as necessidades da realidade contemporanea que demanda a exaltacdo das
minorias e que leve em consideracdao as peculiaridades dos diversos contextos sociais,
dos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos e das proprias condigdes distintas

destes.
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Entende-se pensar na inclusao que prevalece dentro duma “classificacdao" dos ditos
normais aonde se estima os seres humanos como uniformes - e neste aspecto
contrariamente, também se diferem, afinal, cada ser possui sua cultura, suas proprias
concepgdes, maneira de pensar, sentir e agir, como facilidades e dificuldades
caracteristicas que os coloca diferenciados. Sobretudo, propiciar aos alunos “especiais”
uma aplicabilidade inclusiva real, corporativa com politica aplicada no cotidiano, afinal,
apesar da existéncia legal ndo ha efetiva requlamentacao pratica distorcendo a aplicacao
inclusiva a exclusiva com comprometimentos na formacao escolar e da prépria condicdo

do ser. Assevera, a autora:

A escola tem que formar cidaddao. Sim, mas para qual sociedade? A
sociedade dos dominantes sabe que a lei ndo é feita para ela. Nessa
sociedade a justica tem olhos de gato, para saber, até no escuro, quem ela
estd julgando. [...] Sao essas saidas, é esse discreto charme que a escola
tem de ensinar para que a sociedade se reproduza: saber lidar com a lei do
jeito que os dominantes lidam. (BICUDO, 1999, p. 203).

Portanto, prioriza-se a formacdo integral das habilidades no atendimento a demanda
eclética atual, cujo desenvolvimento das competéncias esteja projetado ao ilimitado ou
irrestrito circunstancial além do curriculo explicito, considerando assim, as relagdes
humanas no uso da linguagem como aparelho organizacional das denominadas
disciplinas em significacdo real e efetiva a formagao integral na incorporagao
multicultural com amostragem viva e valores compartilhados. Agregar, de tal modo os
envolvidos no artificio da significagdo comunicativa; cédigos, simbolos, sinais, cores etc.
(semidtica), ao conhecimento frente a realidade natural, sociocultural, emocional de

posse significativa dos conceitos, procedimentos e atitudes, de acordo o autor:

Situa a problematica, fica claro que o progresso no dominio dos
procedimentos linglisticos, como a lingua oral, a leitura ou a escrita, de
nenhum modo pode estar reservado ao trabalho especifico dos materiais e
atividades da area de Lingua. Falar, ler e escrever se aprende falando,
lendo e escrevendo reflexivamente sobre conteldos conceituais de todas e
cada uma das areas. (ZABALA, 1999 p. 142).

Nesta definicdo, ha necessidade de desprezar a pratica didatica operatéria mecanica e
promover espacos e situacdes para apropriacao duma didatica que permite compartilhar
variados saberes a construcdo e a reconstrucao destes. Confia-se, para tanto, a
comunicacdo ao processo reflexivo estratégico de composicdo de trabalho
didatico/pedagdgico diferenciado sob a valorizagcdo do conhecimento experimental do

alunado, das diferencas, dos variados ritmos - num enfoque heterogéneo e de
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retroalimentagdo em que se valoriza e incorpora o desigual, o qual se torna comum, na
pluralidade de ideias, costumes diversos, dentre outros e nao mais a visao unificadora.
Por conseguinte, Freire (2007, p. 22): “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a

pratica, ativismo”.

Logo, a educacgao resulta do processo em que ajuda aos cidadaos a relacionar os
contetidos com as questdes presentes em sua vida didria numa mediacao entre contexto
social e contexto educacional de significagao real e concreta em que se edifica o saber

em conexao as habilidades.

Para isso, é necessaria uma proposta em que priorize ambiente com educando
protagonista em situacdes geradoras a reflexao e professor mediador. Segundo Mata
(1994, p. 73): "Lo esencial es del papel activo que debe jugar el alumno como
constructor de aprendizajes significativos [...]”. PropOe, portanto o autor, a elaboracgdo

do planejamento do professor integrado na realidade do aluno.

Dessa maneira, em proposicdo ao interesse pratico, obtém-se estimulo a utilizacdo dos
conteudos cientificos e o entendimento destes, o que os tornam efetivos e reais pela
significacdo na relacao de significado contextual. Nesta subjacéncia, inicia-se da pratica
para o conceito num artificio ligado por motivacdo de uma busca decorrente de
conhecer, numa relagdo pratica contextual, surtindo ndo apenas os objetivos diretos e
imediatos dos conteldos ministrados, mas também os objetivos indiretos e longinquos,
igualmente a autoconfianca do aluno capaz de realizar além do elementar, e isto, o

estimula a cada vez mais a desafios maiores e a sua atuagao como sujeito ativo.
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Metodologia

Esta unidade didatica viabiliza a comunicacdo como instrumento no aprendizado da
lingua materna em que se consisti canal e suporte as variadas areas especificas e social.
Sendo assim, a linguagem enfoque interativo reflexivo a construcdo do conhecimento
sob a inter/transdisciplina em reorganizacao e progressao das informacdes frente ao
produto real e efetivo de aprendizagem significativa, cujo educando adquiri através de
espacos e tempo diferenciado. Denota Gimeno Sacristan e Pérez Gdmez (1998, p. 58):
“[...] realidade, ciéncia e cultura constituem conceitos basicos para compreender o

processo de criagcdo de ambitos de significativo compartilhados”.

Neste estudo, envolveram-se 60 pessoas, desde os alunos, pais, professores do ensino
fundamental e médio da Escola Municipal Professor Alcidio Pimentel e da escola Estadual
Professor Carlos Henrique Schrader, acbes aplicadas no IBGE, CRAS, Sociedade
Educacional Juliano Varela, Asilo dos Idosos, Biblioteca do Horto Florestal em Campo
Grande-MS, entre outros espacos, também dentro das escolas, sob acdes estratégicas
autbnoma do alunado a representacao signica nos eixos tematicos especificos e social
numa abordagem cognitiva/afetiva/cultural/social/atitudinal, conforme Zabala (1999 p,

8): “saber” (conceituais), “saber fazer” (procedimentais) e conteldos que admitem “ser”
(atitudinais)”.

Estimular desse modo, a capacidade de fazer e testar hipdteses com professor mediador
dos desafios atribuidos com a finalidade de concatenar a pratica com fundamentos
estudados. Confere ainda, Zabala (1999, p.190) “[...] explicitar as concepgoes
curriculares subjacentes evitar a maneira mecanicista puramente factual [...]". Esta
pratica didatica com aplicacao de projetos numa realizacdo de procedimentos instigando
o aluno a leitura, pesquisas, selecdao, discernimento, troca, analogias em producdes
diversas, como: edicdes de cadernos especificos, maquetes, poster e no computador;

isto com iniciagao as normas da ABNT na montagem dos trabalhos.

Enquanto estudantes pesquisam, professores se relinem para projetar novos desafios de

acordo com o avanco do alunado.

Um exemplo do passo a passo: foi elaborada uma pesquisa sobre o trajeto de Campo

Grande a Dourados, cidades do MS, assim, os alunos elaboraram com orientacdo e
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mediacOes dos professores varios tipos de textos (géneros diversos), como graficos e
montagem de um mapa no isopor, e nestes textos, aferia-se os conceitos académicos
por exemplo: cdlculos, andlises historicos, geograficos, dialetos e demais eixos tematicos
diante deste percurso, posicionamentos como se estivesse no percurso, e a partir desta
realidade, buscou-se todos os dados deste contexto além das &reas do curriculo,
explanou-se o implicito a totalidade frente ao objeto, e dele ao especifico em jungao
social local irrestrita explanando a vivéncia, a cultura, economia, populacdo, a
biodiversidade, a diversidade, dentre outros - em progressao e reflexao dos dados
obtidos e por analogias com referéncias a distintos espacos para se obter uma visao
ampla desta realidade em relagcdo a lugares diferentes do planeta diante ao experimental
do aluno, e, quando algum aluno demonstrava atraso, os demais o apoiava de maneira
que seu ritmo se equiparava aos outros alunos, desta maneira conseguia dentro do seu

tempo avancar sem perdas de aprendizagem.

Este tipo de acao pode ser aplicada com apenas um professor duma referida disciplina,
em que a propensdo inter/transdisciplinar estard no objeto, apenas nao conseguira

abordar propriedade fluente as demais areas, mas atuara nestas de forma empirica.

Esta acao didatica congrega especialmente a uma estrutura e conjuntura educacional
nova, para Alves (2004, p. 241): “[...] a nova instituicdo publica ndo pode ser
identificada com a velha escola, varios discursos, porém se confere na realidade apenas
experiéncias isoladas e inovadoras, [...]". Logo, esta acdao pedagdgica se coloca como
estreio a nova exigéncia educacional; pauta-se o cuidado para ndo se tornar de cunho
isolada, afinal, ha no cotidiano educacional a exigéncia do cumprimento de normas e
regras engessadas, desde o curriculo formal, a organizacdo escolar, Hernandez (1998 p.
31): “Escolas compartimentos estanques chamados departamentos”. Portanto, agles
didaticas em que priorizam os diversos saberes sao fundamentais e indispensaveis ao

atendimento da pratica pedagdgica a atualidade.

Culminar, contudo, os resultados a cada etapa cumprida com avaliagao, aonde serao
observados as diversas dimensdes a receptividade e entendimento dos tdpicos
abordados. Considerar a mediacdo na elaboracao didatica que contribua para a atengao
da turma, sendo o didlogo primordial, priorizar procedimentos aos diferentes ritmos, uso

tecnoldgico e obras diversificadas como instrumento substancial. Para Morrish (1998, p.
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251) “A escola precisa formar cidaddos preparados e qualificados ao novo tempo [...] a

retroalimentacao”.

Discussoes e Resultados:

HIPOTESES E VARIAVEIS

H1 Proposta diferenciada, resulta | V.I. Com proposta diferenciada em leitura
competentes comunicadores. e producdao textual.

V.D. Desenvolve competéncia linguistica.
H2 Aluno envolvido em sua | V.I. Quando aluno é protagonista do seu
aprendizagem quando é protagonista do | estudo.
seu estudo. .

V.D. Aluno se sente envolvido em sua

aprendizagem.

H3 Com proposta diferenciada em
Leitura e Producdo em que o aluno é

protagonista e autbnomo do seu
estudo, este se torna confiante,
estimulado, integrado na construcdao do

seu conhecimento.

V.1 Proposta diferenciada com Projetos de
Ensino em Leitura e Producao.

V.D. Aluno confiante, estimulado,
integrado na construcdo do seu

conhecimento.

H4 A sala de aula é limitada com apenas
o professor como agente do conhecimento,

V.I. A sala de aula é limitada com apenas
0 professor como agente do conhecimento.

proQuz apatlz_:l € _an5|edade gerando V.D. A sala de aula produz apatia e
desinteresse e indisciplina. | .
ansiedade gerando desinteresse e
indisciplina.
H5 Aluno com atividades fora da sala de | V.I.  Aluno com atividades fora da sala de
aula obtém conhecimento amplo com visdo | aula.
de mundo sob aprendizagem real e efetiva. V.D. Aluno obtém conhecimento amplo

com visdao de mundo sob aprendizagem real
e efetiva.

H6 A sociedade atual necessita de uma
nova instituicdo escolar com estrutura e
conjuntura apropriada em que o aluno seja
agente autébnomo do conhecimento com
auxilio de instrutores/monitores aos
materiais e equipamentos tecnoldgicos,
como também horarios previstos com
professor mediador para orientacbes e
inferéncias, aonde este atribuira conceitos
especificos através de propostas
estratégicas com periodo estipulado para o
educando cumprir.

V.I. A sociedade atual necessita de uma
nova instituicao escolar.

V.D. A escola deve ter estrutura e
conjuntura apropriada em que o aluno seja
agente autbnomo do conhecimento com
auxilio de instrutores/monitores aos
materiais e equipamentos tecnoldgicos, como
também hordrios previstos com professor
mediador para orientacbes e inferéncias,
aonde este atribuird conceitos especificos
através de propostas estratégicas com
periodo estipulado para o educando cumprir.

Quadro - Hipoteses e variaveis

Fonte: Elaborado pela autora (2009)
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Consumado o resultado dentro das hipdéteses acima, com analise e interpretacdo da
investigacdo em campo e as fundamentacdes tedricas levantadas. Denota-se a
relevancia do protagonismo e a autonomia do alunado no ensino aprendizagem da
interacao social as areas do conhecimento, e no uso destas a amplitude da construcdo
do conhecimento sem a biparticao da linguagem e a fragmentagao curricular pelos
multiplos espacos a aprendizagem compartilhada, sendo o professor mediador dos dados
a realizacdo destes pelos aprendizes em acao estratégica inter/transdisciplinar em

conformidade a contemporaneidade educacional.

Consideracoes Finais

Propde-se o ensino da lingua materna como canal discursivo interativo as areas
especificas e sociais a sistematizacao dentro do experimental do aluno sob as diferencas,
numa pratica didatica mediadora dialdgica. Logo, aluno protagonista ao desenvolvimento
de suas competéncias em formacgdo integral. Denota, conforme Nogueira (2000, p. 99):
“[...] Projetos fonte de estimulos, motivacdo [...]”. Afere Geraldi (1984. p. 46): “[...]
lingua considerando as relagdes humanas [...]”, o que recomenda a linguagem ao
artificio de interacdo. Sobretudo, pertinente a nova estrutura e conjuntura educacional,
aonde repele situagao que assinala Bicudo (1999, p. 202): “[...] os alunos aprendem,
antes de tudo, que podem colar, pular o muro e por fogo na biblioteca, desmoralizar a
professora [...]”. Realidade que infringi na transgressao social, a autora coloca ainda
sobre o confinamento da seriacao controlada pelo espaco e tempo da sala de aula que
nao assegura a educacao atual de qualidade e a necessidade de legislacdo pertinente

aos novos tempos.

Confere, assim, a amplitude do conhecimento sem a fragmentacdo curricular a
contemporaneidade educativa cidada, aonde a pratica docente se edifique na realidade
social em projecao aos eixos tematicos a qual expele a didatica operatéria a
circularidade dos saberes, o que infere numa legislagdo que contrarie os documentos
oficiais atuais, os quais demandam desde a organizagao, condicao de trabalho escolar ao
negocio livros-textos e a obediéncia de um planejamento formalizado pelos proprios

fabricantes destes, em que gera a reproducao de um curriculo fechado.
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