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Resumo

Este texto tem como objetivo apresentar algumas ponderagdes sobre as quais possamos
refletir acerca da avaliacdo escolar, especificamente na disciplina de Educacado Fisica, por meio
de um aporte tedrico condizente para sua fundamentacdo. As discussbes sobre a avaliagdo
escolar na educacao apresentam consideragcdes que vdo ao encontro das necessidades de
aprendizagem dos alunos. Necessidades estas que devem ser continuamente observadas, para
que o docente trace as intervencdes pedagdgicas adequadas a realidade encontrada. Assim,
torna-se importante repensar a avaliacdo da aprendizagem do educando na disciplina
curricular de Educacdo Fisica. Para isso, contamos com o aporte tedérico de Soares et. al
(1992), Castellani Filho (1998), Betti e Zuliani (2002), Luckesi (1992, 2001), Hoffmann
(2005). Abordamos que a avaliacdo nas aulas de Educacao Fisica Escolar deve considerar a
totalidade do educando nas dimensdes afetiva, cognitiva, psicolégica e social, visando sua
formacdo integral. Nesse sentido, a avaliagdo deve caminhar do lado oposto as praticas de
ensino que enfatizam a memorizagdo, a copia, o treinamento, o desrespeito a diversidade, as
competéncias individuais e principalmente o rendimento fisico, na qual prioriza apenas os
alunos mais aptos nas aulas de Educacdo Fisica, levando os menos aptos a exclusdo. A
avaliacdo deve ser encaminhada pelo professor para a compreensdo critica, para a criagao
autonoma de expressdo corporal, de espirito de coletividade, ou seja, praticas que vao
privilegiar a produgdo dos sentidos, do conhecimento, da experiéncia, possibilitando ao sujeito
sua participacdo, como um ser social que se constitui por meio de um processo de relacdes de
producdes da vida humana na sua totalidade. O docente deve utilizar novas metodologias,
diferentes recursos pedagdgicos, além de diferenciados instrumentos de avaliagcdo. A
avaliacdo na Educacdo Fisica escolar deverda permear as seguintes dimensbes do
conhecimento: conceitual, atitudinal e procedimental de forma eficaz, com o intuito de
oportunizar a efetiva aprendizagem do educando.
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Abstract

This text aims to present some considerations on which we can reflect on the school
assessment and specifically in the discipline of Physical Education, through a consistent
theoretical basis for its reasoning. The discussions on assessment in education have
cosiderations that meet the learning needs of the students. These needs must be continuously
observed so that the teacher trace the pedagogical interventions consistent with the actual
situation. Thus, it becomes important to rethink the assessment of the student learning in
physical education curriculum. For this, we rely on the theoretical contribution of Soares et.
al(1992), Castellani Filho (1998), Betti and Zuliani (2002), Luckesi (1992, 2001),
Hoffmann(2005). We approached that the assessment in the classes of Physical Education
should consider the students in their affective, cognitive, psychological and social dimensions.
In this way, the evaluation should walk in the opposite side of the teaching practices that
emphasize memorization, copying, training, disrespect for diversity, individual skills and
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especially the physical performance, which emphasizes only the fittest students, excluding the
others. The assessment should be referred by the teachers to make a critical understanding
and autonomous creation of body expression, of spirit of collectivity, of practices that will favor
the production of meanings, knowledge, experience, allowing the individual his participation as
a social being that is constituted through a process of production relations of human life in its
entirety. The teacher must use new methods, different learning resources, and diverse
instruments of evaluation. Evaluation in Physical Education will must permeate the dimensions
of knowledge: conceptual, procedural and attitudinal effectively, in order to chance the
effective learning of the student.
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INTRODUCAO

As discussGes sobre a avaliacgdo escolar no cenario educacional apresentam
ponderagdes que vao ao encontro das necessidades de aprendizagem dos alunos.
Necessidades essas que devem ser continuamente observadas para que o docente
trace as intervengdes pedagdgicas adequadas a realidade encontrada. Assim, torna-se
importante repensar a avaliacdo na disciplina de Educacao Fisica escolar, com vistas a
oportunizar a efetiva aprendizagem do educando, tendo em vista a visdao equivocada
do ato de avaliar, em que prioriza as habilidades técnicas do educando. Este estudo
tem como objetivo apresentar algumas consideragdes sobre as quais possamos refletir
acerca da avaliagcdo escolar, especificamente na disciplina curricular acima
mencionada, utilizando um aporte tedrico condizente para sua fundamentagao.

A primeira parte do artigo trata da importancia da avaliacdo na escola, tendo em vista
a aprendizagem do aluno, ja a segunda destaca a avaliacao na disciplina de Educacao
Fisica escolar discutindo sua importéncia no processo de ensino e de aprendizagem,
com o intuito de oportunizar a formacgao integral do educando.

A IMPORTANCIA DA AVALIAGAO NA ESCOLA

A avaliagdo da aprendizagem é um dos pontos mais importantes no contexto escolar,
visto que, é nesse momento que o professor consegue avaliar o progresso do aluno
em relacdo a aprendizagem dos conteudos de ensino. O processo avaliativo deve ter
como objetivo central a prépria aprendizagem dos educandos, sendo um indicativo
das necessidades dos mesmos, bem como um alerta para o docente, pois é por meio
do resultado da avaliagdo que se processa a intervencao pedagdgica. Dessa forma, a
avaliacao escolar tem o intuito de identificar o que o aluno aprendeu, aquilo que ele
precisa saber, e também suas dificuldades para aprender.

Assim, avalia-se para identificar as falhas no processo de ensino e de aprendizagem a
fim de buscar intervengdes para corrigir os erros, para avaliar a pratica docente e
reformuld-la, com vistas a repensar novas estratégias de trabalho. Com isso, entende-
se que o processo avaliativo deve diagnosticar dificuldades na aprendizagem dos
educandos com o objetivo de tracar caminhos para sana-las.

Outro ponto de extrema relevancia para que sejam alcancadas as perspectivas para
uma reforma educacional que atenda a formacao integral do aluno, preparando-o para
intervir criticamente na sociedade, € um tipo de avaliacdo que deve se contrapor a
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avaliagao pontual, tradicional, ou melhor dizendo, arcaica, ainda presente no sistema
educacional, onde o ato de avaliar é concebido como momentos isolados, sem
continuidade. Nesse sentido, o professor nao proporciona meios para que o aluno
avance e adquira autonomia no processo de construgao do proprio conhecimento.

A guisa de estabelecermos a diferenca entre os termos tradicional e arcaico
anteriormente citados, nos apoiaremos nas explicagcdes de Cortella, que pontua que o
tradicional deve ser resguardado, ou seja, apoia-se na ideia que praticas consideradas
tradicionais sao eficientes em algum momento para fortalecer o processo educativo.
Como exemplo, destaca a “[...] dedicacdo mais cuidadosa aos conteldos e o
fortalecimento do papel do docente na relagdao ensino/aprendizagem [...].”
(CORTELLA, 2008, p. 152). Ja& o termo arcaico, de acordo com o autor, esta associado
a deixar a margem do processo de ensino e aprendizagem a capacidade do aluno na
producao de conhecimentos, a desvalorizagao das suas vivéncias extra-escolares e a
énfase em contelddos muitas vezes considerados universais que devem ser
transmitidos a todo custo ao educando sem priorizar os conhecimentos prévios
oriundos da sua realidade.

Mediante o acima exposto, a avaliacdo pontual mencionada, converge com o
significado de uma pratica avaliativa arcaica, onde o aluno é avaliado somente ao final
dos bimestres, por meio de provas, testes ou outros instrumentos que muitas vezes
nao conseguem ser elaborados de maneira apropriada, relacionando-se com o que o
docente ensina na sala de aula e ainda desconsiderando os conhecimentos trazidos
pelo educando para o interior da escola. Compartilhando com essa ideia, Hoffmann
(2005, p. 29) destaca que “essa pratica desconsidera a importancia da reciprocidade
na acao educativa” e, consequentemente, descaracteriza o ensino. Para evitar essa
descaracterizagdao, Nogueira (1998, p. 25) apresenta como devem ser as avaliagdes
propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais:

[...] estas devem acontecer de forma continua e sistematica, muito
mais voltada as interpretacbes qualitativas do que quantitativas,
propiciando desta forma um instrumento para os alunos tomarem
consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para novas
jornadas no processo de aprender.

No mesmo sentido, a de Diretrizes e Bases da educacdo/LDB n. 9394/96, em seu Art.
25, inciso V, alinea a (BRASIL, 1996), aponta que para verificar o rendimento escolar
faz-se necessario uma “avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos [...]".

Dessa maneira, para efetivar uma pratica continua e sistematica de avaliacdo, os
docentes precisam entender seu sentido, que é o de diagnosticar os conhecimentos
que os educandos trazem para o espago da escola propiciando a (re) construcao dos
mesmos. Enfatizamos também que o ato de avaliar auxilia o professor a verificar se
os objetivos estdo sendo alcangados, para consequentemente, modificar, reavaliar e
reelaborar estratégias de ensino que possam ndo estar contribuindo para a
aprendizagem do aluno, promovendo também, uma oportunidade para autoavaliagao
do seu fazer docente.

A interpretacdo de Luckesi (1992, p. 125) pontua que a avaliagdo “[...] como critica
de percurso, é uma ferramenta necessaria ao ser humano no processo de construgao
dos resultados que planificou produzir, assim como o é no redimensionamento da
direcao da acao”.
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A avaliacdo como critica de percurso deve levar em consideracdo as dimensoes
afetiva, social e psicoldégica do aluno, além da cognitiva, comumente priorizada no
cotidiano escolar. O movimento da Escola Nova (século XX), por exemplo, em sua
proposta inovadora, ja entendia que o desenvolvimento do educando ia além da sua
area cognitiva. Nesse sentido, é importante também a avaliacdo socioafetiva que
inclui a participacdao, o interesse, a iniciativa, a responsabilidade, a interagdao com o
grupo de trabalho, a criatividade, a construcdao da sua autonomia. E tudo isso nada
mais é do que a base para a construcdo do conhecimento.

Ao entender o aluno como um sujeito integral, com suas diferencas individuais e
necessidades préprias, cabe ao professor avaliar por meio de diferentes instrumentos
avaliativos, pois, desta forma, tera maior possibilidade para atender a
heterogeneidade do grupo de alunos. Também terd mais chances para firmar um
compromisso com todos os educandos, respeitando suas diferengas individuais e
também o ritmo e as diferentes maneiras que tem para aprender. Reafirmando o
anteriormente citado, Nogueira (2008, p. 52) explicita que “[...] existem alunos que
preferem redigir os textos (linguistica), outros optam por realizar os cartazes, as
maquetes, os cenarios, os painéis, etc”.

Assim, a perspectiva para a educagao e para a avaliacao, vai ao encontro de uma
educacao integral com praticas avaliativas que consigam se estabelecer de maneira
continua no processo de ensino e de aprendizagem, com a intencdo de mudar e/ou
reajustar as acO0es pedagodgicas. Enfim, a avaliagdo ndo deve ter mais um carater
meramente classificatério.

Ao encontro dessa perspectiva no campo da avaliacdo, fazemos uma relagdo com a
Educacao Fisica escolar, pois, acreditamos que existe a necessidade de avangarmos
rumo a mudanca de praticas avaliativas que ainda priorizam a aprendizagem das
técnicas dos esportes, dos movimentos padronizados, em detrimento dos movimentos
criativos, da criticidade, da expressao corporal individual, o que ocasiona muitas vezes
a exclusdo de alunos considerados nao aptos para a pratica esportiva, questdo que
nao vai ao encontro dos objetivos educacionais mais amplos, em que concebemos o
aluno como ser humano integral.

A AVALIACAO NA DISCIPLINA DA EDUCAGAO FISICA ESCOLAR: QUE TIPO DE
AVALIACAO QUEREMOS?

A avaliacdo nas aulas de Educagdo Fisica escolar deve considerar a totalidade do
educando nas dimensdes afetiva, cognitiva, psicoldgica e social. Nesse sentido, a
avaliacdo deve caminhar do lado oposto as praticas de ensino que enfatizam a
memorizacdo, a cbpia, o treinamento, o desrespeito a diversidade, as competéncias
individuais e principalmente o rendimento fisico, na qual destaca apenas os alunos
mais aptos nas aulas de Educacao Fisica, levando os menos aptos a exclusao.

Importante salientar que o tipo de avaliagao arcaica, ultrapassada, utilizada muitas
vezes nao s6 pelo professor de Educacao Fisica, mas também por docentes de outras
areas do conhecimento é expressa por Luckesi (2001, p. 34) como “[...] o julgamento
de valor sobre o objeto avaliado [...] visto que [...] passa a ter a fungao estatica de
classificar um objeto ou ser humano histérico num padrdao determinado”. Nesse
contexto, a avaliacdo passa a ser realizada da mesma forma para todos os alunos,
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como se fosse possivel aprender em um Unico ritmo, ao mesmo tempo e nas mesmas
condigoes.

Para evitar avaliacdes padronizadas que nao compreendem o aluno como um sujeito
integral, a pratica avaliativa em Educacdo Fisica precisa ser compreendida como diz
Soares et. al. (1992, p. 108) “[...] como uma categoria explicativa que ordena,
compreende e expressa uma realidade empirica que tem multiplas determinacdes”.
Esta deve ser aplicada aos alunos, pelo professor, com o intuito de desenvolver a
consciéncia critica, a criacdo autébnoma de expressao corporal, o espirito de
coletividade, ou seja, por meio de praticas que vao privilegiar a producao dos
sentidos, do conhecimento e da experiéncia, possibilitando ao aprendiz sentir-se ativo
e participativo no mundo no qual esta inserido, como um ser social capaz de exercer
sua cidadania.

Essa afirmacdao fundamenta-se em Soares et al. (1992, p. 111) quando enfatizam que
a avaliacao deve buscar “[...] o trato articulado do conhecimento, de forma a
possibilitar uma nova légica de pensar do aluno”. Ldgica que permita durante suas
vivéncias e elaboracdes a constatacdo, interpretacdao, compreensdo e explicacdo da
realidade a partir da cultura corporal.?

O acima exposto nos faz reportar ao importante papel dos professores que, de acordo
com Freire (1996, p. 131, grifo do autor), é o de:

Lutar em favor da compreensdo e da pratica da avaliacdo enquanto
instrumento de apreciacdo, do que-fazer de sujeitos criticos a servico,
por isso mesmo, da libertacdo e ndao da domestificacdo. Avaliagcao em
que estimule o falar a como caminho do falar com.

Mediante a essas ideias estabelece-se a importancia de uma avaliacdo que seja
dialdgica, questionadora, investigativa, que oportunize atender as necessidades dos
alunos, e no caso da Educacdo Fisica escolar, uma avaliacdo que privilegie suas
diversas linguagens e dimensdes. Reafirmando essa explicacdo, os Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacdao Fisica pontuam que “Nao se trata mais
daquela avaliacao padronizada que espera o mesmo resultado de todos”. (BRASIL,
2001, p. 55).
Para tanto, a avaliacao no processo de ensino e de aprendizagem na disciplina de
Educacao Fisica, deve acontecer em dois niveis de conhecimento, onde o primeiro diz
respeito:
[...] a observancia do grau de acervo corporal do aluno. [...] o grau de
apropriacao por ele obtida das diferentes formas de se movimentar
através das atividades corporais. [...] saber o quanto o acervo corporal
do aluno sofreu modificagdes. (CASTELLANI FILHO, 1998, p. 63).

E importante nesse primeiro nivel observar qudo qualitativos e quantitativos foram os
avancos dos alunos obtidos a partir do diagndstico inicial e durante o processo de
ensino e de aprendizagem.

Como exemplos de avanco quantitativo, transcrevemos as tentativas realizadas pelo
educando para aprender uma destreza motora complexa - langar a bola com a mao
direita e pegar com a mao esquerda, identificar e contar o tempo ritmico em uma
musica, entre outros. Como exemplos de avanco qualitativo, apresentamos sua
superacao consciente do medo em realizar uma atividade complexa - saltar sobre um

3 Cultura corporal é o resultado de conhecimentos socialmente produzidos e historicamente acumulados pela humanidade que
necessitam ser tragados e transmitidos para os alunos na escola. (SOARES et.al., 1992, p.39).
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obstaculo, saber diferenciar a cultura nos mais variados estilos de dancas regionais,
entre outros.

Além da compreensdao do primeiro nivel de conhecimento, citado anteriormente que,
nos faz ter um olhar diferenciado sobre a producdo corporal dos alunos que deve ser
considerada no processo avaliativo durante as aulas de Educacao Fisica na escola,
Castellani Filho (1998, p. 63) apresenta também o segundo nivel que diz respeito:

[...] ao grau de apreensdo do significado historico-social dos elementos
da cultura corporal, por parte dos alunos. Nele buscamos avaliar sua
compreensao acerca dos valores éticos-politicos que formam e informam
nossa cultura.

Assim, perante as ideias do autor, a metodologia de ensino deve proporcionar aos
alunos nas aulas de Educacao Fisica escolar a aprendizagem dos conteldos como o
jogo, a danca, o esporte, a ginastica e as lutas, de forma que o professor
contextualize a todos, mostrando o sentido e o significado de cada um, com vistas a
oportunizar o acompanhamento do primeiro e segundo niveis de conhecimento, do
grau de desenvolvimento, e ndao o desempenho mecanico do aluno.

Os avancos quantitativos e qualitativos anteriormente citados devem ser
observados desde a avaliagdo diagndstica, e ao longo do trajeto do processo de
ensino e de aprendizagem como um feedback para a autoavaliagdo da pratica
pedagdgica docente.

Esse feedback oportunizado pela avaliagdo é importantissimo para que o professor de
Educacao Fisica estabeleca critérios avaliativos condizentes com os objetivos tracados
ao longo do ano letivo. Todavia, os critérios de avaliacdo ainda sdo pouco ou quase
nada estabelecidos pelo professor e explicados ao educando que, inuUmeras vezes nao
sabe como, o porqué e para qué sera avaliado.

Corroborando com a explicagdao acima, a avaliacao passa a ser realizada para atender
a critérios que vao ao encontro apenas das atitudes, como o interesse, a participagao
nas aulas, o respeito aos colegas, entre outras. E isso torna a avaliagdo segundo Betti
e Zuliani (2002, p. 79):

[...] pouco transparente ao aluno, a comunidade escolar e ao proprio
professor, se este ndo efetuar uma reflexdo critica sobre os processos
de mediacdo, ja referidos, que ocorrem na avaliacdo. Ser capaz dessa
reflexdo é talvez mais importante do que dominar instrumentos técnicos
de medida sofisticados, porém no mais das vezes, irrealizaveis na
pratica.

Nesse sentido torna-se necessario que o professor de Educacao Fisica estabeleca
critérios de avaliacdao que sejam claros para todos os sujeitos do processo.

Como a avaliacdo em Educacao Fisica escolar de maneira errébnea tende a priorizar os
conteldos atitudinais ‘e procedimentais®, os conceituais® sdo pouco explorados.
Mediante o exposto, Betti e Zuliani (2002) propdem que para a aprendizagem dos
conteudos conceituais e também para a autoavaliacao da pratica pedagdgica docente:

A avaliacdo deve ser continua, compreendendo as fases que se
convencionou denominar diagndstica ou inicial, formativa e somativa.

4 Atitudinais s3o0 os conteldos que correspondem a atitudes e normas.
5 Procedimentais sdo os conteldos que envolvem agdes ordenadas com um fim, ou seja, direcionados a realizacdo de um objetivo.
6 Conceituais sdo0 os conteldos que se relacionam aos fatos, acontecimentos, dados, nomes e cédigos. (COLL, 1994).
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[...] deve englobar os dominios cognitivos, afetivo ou emocional, social
e motor. [...] referir-se as habilidades motoras basicas, ao jogo,
esporte, danca ginastica. [...] a qualidade dos movimentos apresentados
pelo aluno, e aos conhecimentos a ele relacionados. [...] aos
conhecimentos cientificos relacionados a pratica das atividades corporais
de movimento. [...] levar em conta os objetivos especificos propostos
pelo programa de ensino. [...] deve operacionalizar-se na afericdo da
capacidade do aluno expressar-se, pela linguagem escrita e falada,
sobre a sistematizacdo dos conhecimentos relativos a a cultura corporal
de movimento, e da sua capacidade de movimentar-se nas forma
elaborada por essa cultura (BETTI; ZULIANI, 2002, p. 79, grifo dos
autores).

As ideias do autor devem ser consideradas no processo avaliativo, pelo professor de
Educacdo Fisica e materializadas em registros, como diarios, portfdlios, fichas que
podem ser utilizadas para anotagdes acerca da aprendizagem do aluno. Como
instrumentos avaliativos o0 docente pode propor provas escritas, trabalhos,
autoavaliacao, resolucdes de problemas, construcao e apresentacao de coreografias
de danca, de seqliéncias de ginastica, do desenvolvimento de um jogo, da pratica de
esportes individuais e coletivos, entre outros. Para tanto, é necessario uma sintonia
entre esses instrumentos com o ensino propriamente dito, com o nivel de
desenvolvimento dos alunos, e com o conteldo a ser ministrado pelo professor.

Nesse sentido, apresentaremos como exemplo uma aula de Educacao Fisica para o 4°
ano do Ensino Fundamental, onde o professor propde a vivéncia de um jogo intitulado
“bandeirinha”, jogado de forma tradicional. Em seguida, solicita aos alunos que
discutam em grupos a criagdao de novas regras ou novas formas de desenvolvimento
do jogo. Solicita também que realizem uma pesquisa na Internet (em sites
previamente navegados e escolhidos pelo professor, como forma de orienta-los
seguramente para que ocorra a aprendizagem), sobre o referido jogo, para que os
alunos apresentem em forma de seminario para os demais colegas. Dessa forma, a
avaliacdo da aprendizagem devera verificar a compreensao dos educandos sobre as
formas de jogar, sobre as regras criadas por eles e sobre as informagdes adquiridas
por meio da pesquisa, com vistas a converté-las em conhecimentos.

Como mais um exemplo elaboramos uma possibilidade de aula para o 7° ano do
Ensino Fundamental, onde o professor oportunizara ao aluno a vivéncia do esporte
handebol, por meio do ensino das taticas de ataque e defesa, além de dialogar sobre
as atitudes de respeito e civilidade que devem ter com o adversario, em uma partida
e também fora dela.

As duas possibilidades de aulas acima descritas mostram que 0s jogos e os esportes
sao considerados excelentes oportunidades para observar como os alunos se
comportam socialmente, isto &, se cooperam com seus pares em situagao do jogo, se
respeitam as regras estabelecidas por eles mesmos e por outros, e, principalmente,
como conseguem se apropriar da aprendizagem dos conceitos tratados nos contetdos
especificos da Educacdo Fisica. Nessa direcdo de pensamento, Soares et al. (1992)
salientam que ndao hd espaco para praticas mecanicas de avaliagdo como, por
exemplo, a aplicacdo de testes nas aulas durante a pratica de esportes. E ainda
conforme o autor, as praticas avaliativas devem ser desenvolvidas em uma
perspectiva de identificacdo e superacao de conflitos ao longo do processo de ensino e
de aprendizagem. Para tanto, é fundamental o esforgo critico e criativo dos alunos,
além das orientacdes e mediacdo do professor.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O momento atual, de rapidas transformacOes que ocorrem na sociedade vem
repercutir na escola a necessidade de mudanca nas praticas avaliativas, tendo em
vista a formacao integral do educando. Com isso, a disciplina curricular Educagao
Fisica e os professores precisam fundamentar-se teoricamente para legitimar sua
importancia para a sociedade e também para toda comunidade escolar sobre o seu
saber-fazer, com vistas a diminuir também, o espaco entre a teoria e a pratica.

Para legitimar a importancia deste componente curricular, o docente deve utilizar
novas metodologias, diferentes recursos pedagodgicos, além de diversos e
diferenciados instrumentos de avaliagdo. Nesse contexto, ele precisa assumir o papel
de mediador perante os erros e/ou dificuldades apresentadas pelos alunos, com o
objetivo de descobrir os caminhos percorridos por eles ao longo do processo de ensino
e de aprendizagem. Outro aspecto relevante é que a avaliagdao da aprendizagem em
Educacao Fisica escolar devera contemplar os conteddos conceituais, atitudinais e
procedimentais de forma eficaz, com o intuito de oportunizar a efetiva aprendizagem
do educando.

Destarte, o docente deverd considerar o aluno em suas dimensdes afetiva, cognitiva,
psicoldgica e social e ainda divulgar previamente os critérios com que o mesmo sera
avaliado a cada contelddo ensinado. Para tanto, os instrumentos de avaliacao
utilizados pela escola e pelo professor precisam ser diversificados para contemplar
todas as linguagens do educando e nao somente a corporal por meio das habilidades
técnicas dos esportes, ainda priorizada nas aulas de Educacdo Fisica escolar, pois,
entendendo a heterogeneidade do grupo de alunos, terda a possibilidade de enxerga-
los como sujeitos que precisam se formar integralmente, a partir de todas as suas
dimensdes e necessidades, para alcancar a efetiva aprendizagem.
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