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Resumo

Apesar de muitos avangos no que diz respeito a avaliagdo, principalmente no que tange a
nossa LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96 que tem a preocupacgao
de a desvencilhar das notas, afirmando que os sistemas de ensino poderao optar pela
progressao automatica, desde que ndo acarretem prejuizos a avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem, a avaliacdo ainda tem se confundido com exames e praticas autoritarias, tendo
como fim a atribuicdo de notas enquanto deveria garantir a aprendizagem do aluno. Assim,
iremos discutir aqui as praticas avaliativas que tém na realidade se configurado como exames,
e que historicamente atrelaram-se a praticas autoritarias e excludentes, engessadas a uma
heranga psicoldgica e histérica, e que tem levado a reprodugdo até inconscientemente do
modo de agir examinatodrio, pois, entendemos ser condigdo para superagdao dessa pratica um
posicionamento histérico por uma escola que ndo segregue e discrimine. Para tanto, é
necessario que as concepgoes arraigadas em nossa formagao sejam desmistificadas, para que
a elaboragdo de instrumentos utilizados de forma a direcionar a intervengdo e os
encaminhamentos possam se efetivar, garantindo assim que a avaliagdo venha cumprir sua
real funcdo: o cuidado para que o aluno aprenda.
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Abstract

Despite many advances in terms of evaluation, especially regarding our LDBEN Law of
Directives and Bases of Education 9394/96 that takes care to rid the notes, saying that school
systems may opt for the progression automatic, since it does not cause harm to the evaluation
of teaching-learning process, the evaluation has also been confused with exams and
authoritarian practices, with the order while the grading should ensure student learning. So,
here we will discuss the assessment practices that have actually been marked as exams, and
have historically hitched itself to authoritarian and exclusionary practices, plastered to a
psychological and historical heritage, and has taken up playing the way they act unconsciously
examinatdorio Therefore, we believe it is a condition for overcoming a historical position that
practice for a school that does not segregate and discriminate. Therefore, it is necessary that
the conceptions are deeply rooted in our training demystified, that the development of
instruments used to direct intervention and referrals can take place, thus ensuring that the
evaluation will meet their real function: the care that the student to learn.
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INTRODUCAO

Embora no contexto da sala de aula a avaliacdo ainda seja polémica e controversa, ela
€ uma pratica inerente a vida humana, pois em todos os momentos nos avaliamos,
assim, nosso dia a dia, nossa situacdao financeira, nossa aparéncia fisica, passam
constantemente por avaliacdes feitas por outros e por nds mesmos.

Alvarez Méndez (2005, p. 27), conceitua avaliagdo como um processo natural do ser
humano: “A avaliacdo é um processo natural, que nos permite ter consciéncia do que
fazemos, da qualidade do que fazemos e das conseqliéncias que nossas acgoes
acarretam”. Cruz (2006), alarga essa discussao, ao afirmar que a avaliacao é condicao
sine qua non do homem enquanto ser social:

A sobrevivéncia de um organismo vivo na natureza esta relacionada,
diretamente, a sua capacidade inata de perceber e compreender as
condicdes do meio ambiente. Nos seres vivos mais desenvolvidos, essa
percepcdo, seguida de analises, denomina-se avaliacdo. Ela permite a
esses organismos identificar as condicdes desse meio, selecionar
aquelas que considera ideais e escolher a melhor estratégia de acdo,
principalmente aquelas que lhes garantam continuar vivo. A sua
sobrevivéncia, portanto, depende essencialmente de continuar avaliando
(CRUZ, 2006, p. 44).

No nosso cotidiano, ainda que a avaliagdao seja um processo natural, um mecanismo
gue garante a escolha de uma melhor estratégia, na sala de aula ela ndao tem tido
esse objetivo, restringindo-se a uma simples forma de dar nota, reprovar ou aprovar,
sendo utilizada segundo Alvarez Méndez (2005), muitas vezes para penalizar ou
castigar. Luckesi (2002), também reconhece essa funcao histoérica da avaliagao:

Contudo, ainda vale mencionar que o0s exames escolares (nao
propriamente como caracteristica sua, mas como um modo de ser
decorrente de suas proprias caracteristicas) colocam nas mdos do
sistema de ensino e consequentemente, do professor um instrumento
pedagdgico que pode ser utilizado autoritariamente; e historicamente
assim ele tem sido usado. Os exames escolares tém servido na maior
parte das vezes para disciplinar externa e aversivamente os educandos.
Tém sido utilizados largamente como um recurso de controle disciplinar
impositivo sobre os alunos (LUCKESI, 2002, p. 17).

Hoffmann (2006), também reconhece essa pratica e ressalta que as praticas
avaliativas devem se desvincular de praticas de coercdo e autoritarismo, ganhando
assim a conotagdao que realmente devem ter: o cuidado para que o aluno aprenda.

Praticas avaliativas autoritarias sdao minas espalhadas por nossas
escolas. Detonam a toda hora e mutilam o desejo de aprender de
criangas e jovens. Despertam sentimentos de opressdao, de
inseguranca, de injustica, de exclusao pelas sentencas de fracasso
escolar. N3ao é esse o sentido da avaliagdo. Avalia-se para formar
aprendizes por toda a vida, para preservar e garantir a dignidade de
criancas e jovens, sua seguranca, sua liberdade, sua confianca na
humanidade. No lugar de minas, que se enterrem esperangas!
(HOFFMANN, 2006, p. 37).
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Assim, a avaliacdo passou a ser utilizada como um instrumento pedagdgico de
autoritarismo e coergdo, que na pratica tem se configurado como exame. Alvarez
Méndez (2005), afirma que embora parecidos, exame e avaliacdo sdo processos
distintos:

Nao se pode confundir a avaliagdo com a qualificagdo, com a medicao,
com a pontuacdo ou com o instrumento que se utiliza para isso, o
exame. Trata-se de procedimentos distintos, embora proximos, que
muitas vezes se misturam em praticas ndo muito claras. Procedimentos
gue, convém lembrar, obedecem a objetivos distintos e que, portanto,
desempenham funcbes distintas. A avaliagdo sé deveria ser utilizada
apara aprender, reafirmar ratificar ou retificar, sempre para melhorar,
nunca para eliminar, selecionar ou segregar, suprimindo a faceta
perversa do castigo. (ALVAREZ MENDEZ, 2005, p. 26).

Essa proximidade entre a avaliacdo e o exame nos leva, segundo Luckesi (2002),
pautar nossa pratica sempre no exame, embora hoje nosso discurso seja pela
avaliacdo. Ao discutir as duas praticas ele pontua as caracteristicas e especificidades
de cada uma, afirmando que no exame o que importa € o desempenho final, nao
interessando como o educando chegou até ele, tornando os exames pontuais. Por
classificar os alunos em aprovados ou reprovados os exames também sdo
classificatérios, ou seja, eles classificam os educandos em aprovados ou reprovados, e
essas classificacdes sao registradas e acompanham o educando para o resto de suas
vidas. Luckesi (2002), pontua a incoeréncia do exame quando o professor faz uma
média do aluno, desconsiderando assim que o conhecimento que antes era X e agora
€ Y. Em contrapartida, Luckesi (2002), pontua a verdadeira avaliagdo que é o oposto
do exame, pois a mesma opera com desempenhos provisérios, na medida em que ela
subsidia o processo de busca dos resultados melhores, e que sao considerados na sua
integridade (j@ que ndao opera com médias). Assim, ela caracteriza-se por ser nao
pontual, diagndstica e inclusiva, pois ela ndao se interessa apenas pelo que esta
acontecendo agora, mas também pelo que acontecera depois com o educando, tendo
um olhar para todo o processo e concebendo o ser humano como um ser em
construcdo permanente. Reprovar ou aprovar, ndao é a preocupacdo principal, mas
sim garantir a aprendizagem e consequentemente o crescimento do aluno. Por nao
descartar e excluir, ela se torna diagndstica e inclusiva, pois permite a tomada de
decisao para a melhoria.

Porém, Luckesi (2002), quando se reporta a nossa pratica examinatdria, afirma que
temos trés herancas que nos atrela a ela, sendo a primeira delas a psicoldgica, ja que
segundo o mesmo “fomos avaliados a exaustao” e assim aprendemos e reproduzimos
até inconscientemente essa pratica. A segunda heranca pontuada por ele é mais
abrangente e estd vinculada a histéria geral da educacao:

Somos herdeiros de uma educacao diretos da educacdo sistematizada
no século XVI e XVII, momento da emergéncia e sedimentacdo da
sociedade moderna. As pedagogias jesuitica e comeniana expressam,
respectivamente, as versfes catdlica e protestante desse modelo de
pedagogia. Em 1959, os jesuitas publicam a Ratio Studiorum, e, em
1632, John Amos Coménio publica a Didatica Magna. Textos que
definem o modo de examinar que ainda hoje, predominantemente
utilizamos na escola. Ambas essas propostas pedagdgicas, como bem
cabia fazer naquele momento, configuraram os exames como um

Dialogos Educ. R., Campo Grande, MS, v. 2, n. 1, p. 82-87, maio 2011 - ISSN: 2179-9989 84



modelo adequado e satisfatorio, pedagdgica e disciplinarmente.
(LUCKESI, 2002, p.18).

E por fim, Luckesi (2002), aponta uma terceira heranca, a heranca histdrico-social,
que herdamos da sociedade burguesa que, embora possua o bastidao da liberdade e
igualdade de todos perante a lei, tem sua estrutura baseada na seletividade e na
marginalizagdo. Dentro dessa oética entdo, os exames respondem a necessidade da
sociedade: distribuir os bens culturais da mesma forma como a sociedade distribui os
bens materiais.

Logo, urge repensarmos a avaliacdo, nao a avaliacdo exame que historicamente
temos praticado, mas a avaliacdo formativa que deve garantir, através de
instrumentos sistematizados, dados que me apontem onde preciso intervir para
garantir a aprendizagem do meu aluno. Romper com essas herancas é condicao para
que a avaliacao deixe de ser um mero mecanismo a servico de uma escola que
sempre se conformou com as desigualdades de éxito que ela mesma produziu, e
possa passar a responder ao professor se o aluno aprendeu ou nao, o que segundo
Hoffmann (2003), tem se perdido mediante atribuicdo de notas a tarefas:

Os registros de avaliagdo devem responder a essas questdes que
parecem esquecidas na escola e que de fato ddo significado as
perguntas principais: o aluno aprendeu? Ainda ndo aprendeu? Por que
ndo aprendeu? Quais os encaminhamentos feitos ou por fazer nesse
sentido? E compromisso e responsabilidade do educador responder com
seriedade a tais perguntas, que vieram sendo abandonadas pela
sistematica de atribuicdo de notas as tarefas, procedimentos na verdade
por demais subjetivos e imprecisos de analise do desempenho dos
estudantes em todos os graus de ensino (HOFFMANN, 2003, p. 67).

Avaliar para intervir, ndo para reprovar ou aprovar, esse € o objetivo da avaliacdo,
que baliza nossa LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, que
no seu artigo 32, § 2° afirma que os sistemas de ensino poderao optar pela
progressao automatica, desde que ndo prejudiquem a avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem:
§ 20, Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progressao
continuada, sem prejuizo da avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino
(BRASIL, 1996).

Assim, € importante cuidarmos para ndo confundirmos avaliagcdo formativa com
algumas acdes metodoldgicas com objetivos de atribuicdes de notas que nao se
configuram como situagdo de aprendizagem, muito menos como situacdao de
avaliacdo, ja que ndo oferecem dados que possam orientar o professor nos
encaminhamentos necessarios, pois, avaliar formativamente deve levar a analisar
resultados, e a partir desses, buscar outros caminhos, gerenciando as dificuldades e
utilizando-se de varios mecanismos e instrumentos para garantir que a aprendizagem
se efetive. Qualquer acao que nao venha acompanhada de uma intervengao nao se
configura, segundo Hoffmann (2006), como avaliagao:

Nao se pode dizer que avaliou porque se observou algo do aluno. Ou
denominar por avaliagdo apenas a correcao de sua tarefa ou teste e o
registro de notas, porque, nesse caso, nao houve a mediacdo, ou seja, a
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intervencdo pedagdgica, decorrente da interpretacdo das tarefas, uma
acao pedagdgica desafiadora e favorecedora a superacgao intelectual dos
alunos (HOFFMANN, 2006, p. 14).

Diante da discussdo aqui levantada, podemos perguntar: quais instrumentos podem
ser mais eficazes no processo de avaliagao? Em que momento podem ser aplicados?
Para respondermos a essas perguntas vamos recordar que a pratica avaliativa nao
tem um momento pré-determinado para que aconteca, ndo € estanque, mas acontece
a todo o momento. Assim, provas, portfélios, seminarios, construcao de painéis com
producdes individuais e em grupo podem ser validos, desde que sejam elaborados de
forma a mostrar em que momento da aprendizagem meu aluno se encontra, o que ele
ja aprendeu e o que ainda necessita de intervencao para ser consolidado:

E importante reproduzir aqui uma fala recorrente em nossas salas de
aula. Nossas falas representam nossas concepgoes e idéias sobre as
coisas e o mundo. Pois bem, uma professora, em dia de prova, muitas
vezes diz para sua turma: “hoje faremos uma avaliagao!” Essa fala traz
uma incorrecao conceitual, comum em nosso cotidiano escolar, e
importante de ser refletida. Se a avaliacdo é um processo que ndo se
resume a medir ou verificar apenas, como pode ser feitos em um dia? A
fala adequada da professora deveria ser: “Hoje, vamos fazer um
exercicio que servird de base para a avaliacdo de vocés!” (FERNANDES;
FREITAS, 2008, p. 27).

Instrumentos que nao devem se esgotar na velha pratica de atribuicdo de notas, mas
devem ser construidos de forma a garantir ao professor dados acerca do momento de
aprendizagem em que seus alunos se encontram, e para que esse subsidio seja
fidedigno, o mesmo deve ser pensado e elaborado dentro da realidade de cada turma,
nao podendo se restringir a atividades simplesmente copiadas de livros didaticos, nem
a itens maravilhosos copiados de avaliagOes institucionais e que nao tem nada a ver
com o que foi proposto para o aluno. Para Silva (2008), esses instrumentos devem
ser diversificados para que garantam uma coleta mais proxima da realidade possivel.
Assim, restringir a avaliacdo ao produto de apenas um instrumento, é desperdicar
possibilidades de informacdes Uteis ao entendimento do fend6meno educativo e a
tomada de decisOes para as mudancas necessarias. Cronbach (1982, apud Silva
2008), também afirma a importancia dessa diversidade de instrumentos afirmando
que, quanto mais informagao se possa ter sobre o objeto avaliado, mais condicdes de
compreendé-lo e tomar os varios tipos de decisdo necessarios a trajetdria do fazer
avaliativo e do trabalho educativo docente, na sua totalidade, havera também.

Também é necessario ter claro que o instrumento por si sé ndo garante a pratica da
avaliacdao, pois o0 mesmo pode ser usado como exame ou como avaliagdo, isso
dependerd do que o professor fara com seu resultado. O que confere o carater
formativo a avaliacdo ndo é o instrumento por si préprio, mas o encaminhamento
dado ao resultado, que pode ser apenas a conferéncia de uma nota, ou um
encaminhamento que venha a garantir que o conhecimento que ainda necessita da
intervencao do professor venha a ser consolidado. Vygotsky quando tratou de um dos
conceitos mais conhecidos e debatidos de sua teoria: a zona de desenvolvimento
proximal, falava justamente nessa intervencdo e da sua importancia no processo
ensino-aprendizagem:
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Vygotsky chama a atencdo para o fato de que para compreender
adequadamente o desenvolvimento devemos considerar ndo apenas o
nivel de desenvolvimento real, mas também seu nivel de
desenvolvimento potencial, isto é, sua capacidade de desempenhar
tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes
(OLIVEIRA, 1997, p. 59).

Assim, podemos afirmar que avaliar formativamente é garantir através de varios
instrumentos sistematizados dados que aferem se nossos alunos aprenderam, se nao
aprenderam em que momento desse processo estao e que encaminhamentos e
intervencdes podem ser efetivados pelo professor para garantir a consolidagao dessa
aprendizagem.
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