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Resumo

O objetivo deste artigo é mostrar como as estratégias de ensino da Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, usadas no Atendimento Educacional Especializado-AEE, podem ser
utilizadas pelos professores da sala de aula comum em que haja a inclusdo de alunos surdos.
Fez-se um relato da histéria da educacdo de surdos, dos aspectos sobre linguagem e surdez,
lingua natural, segunda lingua e sobre a abordagem comunicativa para o ensino de segunda
lingua. Recorreu-se, principalmente, aos estudos da linguista Fernandes (2006), para abordar
a proposta de “letramento” para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para surdos, na
perspectiva bilingue. Neste artigo demonstra-se, também, uma experiéncia das estratégias,
delineadas pela mesma linguista, que foram colocadas em pratica no Atendimento Educacional
Especializado para alunos com surdez na sala de recursos. Visando a capacitacdo de
professores que tém alunos surdos inclusos em sala de aula comum, o presente artigo servira
de subsidio para a elaboragdo de um projeto piloto a ser posto em pratica pelo Nucleo de Apoio
Pedagogico ao Aluno com Surdez, pertencente a Divisdo de Educagdao Especial da Secretaria
Municipal de Educagdao de Campo Grande, MS.
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Resumen

El objetivo de este articulo es demostrar como las estrategias de enseflanza de La
Lengua Portuguesa escrita, usadas en el Atendimiento Educacional Especializado-
AEE, pueden ser utilizadas por los profesores de sala de clase comun donde haya
la inclusion de alumnos sordos. Fue hecho un relato de la historia de la educacion
de los sordos, de los aspectos respecto al lenguaje y sordera, lengua natural, se-
gunda lengua y el abordaje comunicativo para la ensefianza de segunda lengua. Se
recorrio, principalmente, a los estudios de la lingliista Fernandes (2006), para ex-
poner la propuesta de "“letramento" para la ensefianza-aprendizaje de la Lengua
Portuguesa para la persona sorda, en la perspectiva bilingie. En este articulo se
demuestra, también, una experiencia de las estrategias, defendidas por Fernan-
des, y que fueron puestas en practica en el Atendimiento Educacional Especializa-
do a los alumnos con sordera, en la sala de recursos. Con la intenciéon de capacitar
los profesores que tienen alumnos sordos inclusos en sala de clase comun, el pre-
sente articulo servira de apoyo para la elaboracién de un Proyecto a ser puesto en
practica por el Nucleo de Apoyo pedagdgico al Alumno con Sordera, que pertenece
a la Division de Educaciéon Especial de la Secretaria Municipal de Educacién de
Campo Grande, MS.
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INTRODUCAO

O presente artigo pretende demonstrar como as estratégias de ensino da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, usadas no Atendimento Educacional Especializado
para Alunos com surdez, podem ser utilizadas pelos professores da sala de aula
comum, com alunos surdos inclusos.

O interesse por esse tema surgiu da vivéncia da autora deste artigo com pessoas
surdas, uma experiéncia de doze anos de trabalho, iniciada em 1998, em carater
voluntario, em uma instituicdo religiosa, onde havia um grupo que oferecia apoio
social e espiritual as familias de pessoas com surdez. Primeiramente, destaca-se a
experiéncia obtida no curso de Libras®, ministrado pela igreja, que despertou, na
autora, a percepcao sobre a importancia dessa lingua que expressa, pelas maos,
corpo e face, todo o sentimento e emogao que, muitas vezes, a lingua oral ndo é
capaz de exprimir.

Com o primeiro contato, da autora do artigo, com a escrita da pessoa surda, alguns
guestionamentos surgiram e foram importantes para a reflexdo acerca do tema, tais
como: por que o individuo surdo ndo escreve a lingua oral como as pessoas ouvintes?
Que fatores devem ser levados em conta no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa para os alunos surdos? Que influéncia tem a Libras na escrita da
Lingua Portuguesa? N&o seria necessario um novo olhar, por parte dos professores de
sala de aula, sobre o processo singular de aprendizagem da lingua oral escrita? Neste
artigo, tenta-se esclarecer tais questionamentos.

Para desenvolver o tema, recorreu-se a estudos linguisticos, em especial o de
Fernandes (2006), que aborda a proposta de Letramento para o processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa para surdos, na perspectiva bilingue.

No decorrer deste artigo serdao, ainda, apresentadas algumas consideracdes da
pesquisa realizada acerca da educacgdo de surdos ao longo da histéria, bem como de
aspectos sobre linguagem e surdez, a Lingua Brasileira de Sinais, o processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua para as pessoas
surdas e uma experiéncia do trabalho desenvolvido no Atendimento Educacional
Especializado de Lingua Portuguesa, demonstrando como a metodologia utilizada ali
poderd ser usada também pelo professor de sala de aula comum, no trabalho com
alunos surdos inclusos.

Nesse contexto, considera-se que essa pesquisa podera servir de apoio aos
professores regentes desenvolverem estratégias pedagdgicas que valorizem o
potencial de cada aluno, independente da lingua que utilize e isso, consequentemente,
favorecera o avanco do aprendizado do aluno surdo. Este trabalho, portanto, faz parte
de uma proposta estabelecida como estratégia pedagdgica adequada para a inclusao
do aluno surdo, coordenada pelo Nucleo de Atendimento a Pessoa com Surdez -
NAPS, pertencente a Divisdo de Educacdo Especial - DEE da Secretaria Municipal de
Campo Grande-MS. O objetivo é disponibilizar instrumentos aos professores da sala
de aula comum, por meio de uma formacdo expositiva e pratica, com orientacoes
sobre a pessoa surda que tem a Lingua Portuguesa como segunda lingua, além de
sugerir atividades que poderdo ser utilizadas em sala de aula.

3 Libras é uma das siglas para se referir a lingua brasileira de sinais. E uma lingua gestual-visual ou visual-espacial,
utilizada pelas comunidades surdas.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA
Historico

E relevante gue se faca um retrospecto sobre a histéria da educacao dos surdos. Silva
e Nembri (2008) afirma que na Antiguidade até a Idade Média os surdos eram
encarados como seres sem alma, portanto, indignos de salvacdo. No século XVI, o
abade francés Charles M. de L'Eppé foi o primeiro a estudar uma lingua de sinais
utilizada por surdos e, em 1775, fundou a primeira escola onde professores e alunos
usavam os sinais.Contraria a essa visdo, aparece a corrente oralista, no século XVII.
Tal corrente visava capacitar a pessoa surda para utilizar a lingua da comunidade
ouvinte na modalidade oral, como Unica possibilidade linguistica, acreditando-se que o
pensamento so é possivel por meio de uma lingua oral. No Brasil, em 1857, é fundado
o0 Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, com o apoio do imperador D. Pedro II, no
qual, durante muitos anos, destacou-se o ensino pautado pelo oralismo.

Em 1880, em Mildo, ocorreu o II Congresso Internacional sobre a instrugao de surdos,
sendo um marco histérico para a corrente oralista, ja que foi defendido e aceito o uso
exclusivo e absoluto dessa metodologia em detrimento dos sinais. Para essa corrente,
€ enfatizado o uso da lingua oral com o objetivo de aproximar o individuo surdo, o
maximo possivel, do padrao ouvinte, crendo-se que isso o integraria mais facilmente a
sociedade. Com o tempo, observou-se que o oralismo ndo atingiu os resultados
esperados, causando déficits cognitivos, dificuldades no relacionamento familiar e
fracasso escolar, desrespeitando a diferenga entre surdos e ouvintes.

Em meados do século XX, Silva e Nembri (2008) relata que, em virtude dos avancos
nas pesquisas voltadas para as linguas de sinais, surge uma nova perspectiva para a
educacao dos surdos, a comunicagdo total. Segundo essa abordagem, dever-se-ia
recorrer a todos e quaisquer meios de comunicagao, quais sejam, sinais, leitura labial,
amplificacdao e outros, simultaneamente, para o ensino da pessoa com surdez.
Todavia, assim como a corrente oralista, também ndo foi suficiente para solucionar os
problemas de aprendizagem dos surdos, pois ainda que trouxesse atencao a lingua de
sinais, a maioria dos surdos nao alcangou autonomia na produgao da linguagem,
sendo, na verdade, mais um apoio a lingua oral.

Ja no fim do século XX, os estudos comegam a voltar-se para o bilinguismo, como a
forma mais adequada para o ensino-aprendizagem das pessoas surdas. Segundo Silva
e Nembri (2008, p. 25) o bilinguismo “parte do reconhecimento de que os surdos
estdo em contato com as duas linguas (...) de que a lingua de sinais é a lingua natural
dos surdos, que, mesmo sem ouvir, sao capazes de desenvolver uma lingua espaco-
visual”. Ao contrario do oralismo ou da comunicagao total, o bilinguismo respeita as
duas linguas, a lingua de sinais e a lingua oral, “advogando que cada uma das linguas
seja apresentada e trabalhada sem simultaneidade”. (SILVA; NEMBRI, 2008, p. 26).

Essa mesma autora destaca, ainda, que “o bilinguismo enfatiza a utilizacdo da lingua
de sinais o mais precocemente possivel, com o objetivo de se trazer aos surdos a
possibilidade de comunicagdao, sem o prejuizo de ordem cognitiva, emocional e outros”
(SILVA; NEMBRI, 2008, p. 26). Apenas em um segundo momento é que o surdo seria
exposto a lingua de modalidade oral, ndo comprometendo a estrutura da primeira
lingua.

Deve-se ressaltar que o ensino da lingua de modalidade oral para a pessoa surda é
voltado para a aprendizagem da escrita dessa lingua, no caso do Brasil, por exemplo,
o ensino da Lingua Portuguesa escrita. A preocupacdo dos que defendem a
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abordagem bilingue é o respeito pela autonomia das linguas de sinas e, de acordo
com Quadros (1997, apud SILVA; NEMBRI, 2008), “estruturar um plano educacional
que ndo afete a experiéncia psicossocial e linglistica da crianca surda”.

Com isso, observa-se a necessidade de uma reflexdo sobre as praticas ainda
tradicionais nas salas de aula, no que se refere a educagao dos surdos, “para se dar
lugar a um novo paradigma, no qual as pessoas passem a ser encaradas em fungao
de sua prépria condicdo humana, e ndo a partir do carater eminentemente restritivo
da surdez” (SILVA; NEMBRI, 2008, p. 30).

Linguagem e surdez

“Gracas a linguagem, abrem-se ante o homem possibilidades completamente
diferentes. Ao domina-la, o homem estd em condicdes de tirar conclusdes nao
somente das impressdes imediatas, mas também da experiéncia acumulada ao longo
das geracdes” (LURIA, 1986, p. 203).

Com essas palavras, é possivel perceber que todo individuo necessita adquirir a
linguagem e, se isso lhe for negado, as consequéncias negativas, em médio e em
longo prazo, poderdo ser irreversiveis. Nesse sentido, Sacks (1999, p. 32) observa
que “os surdos sem lingua podem de fato ser como imbecis - e de um modo
particularmente cruel, pois a inteligéncia, embora presente e talvez abundantemente,
fica trancada pelo tempo que durar a auséncia de uma lingua”.

De acordo com Luria (1986), o pensamento e a linguagem estdo intimamente
interligados, sendo o primeiro dependente do segundo, pois, segundo Vygotsky, é por
meio da linguagem que uma pessoa ingressa em uma sociedade, internaliza
conhecimento, organiza e estrutura seu pensamento.

Vygotsky defende que a fungao principal da linguagem é a comunicagdao social e o
contato entre os sujeitos, visto que, para ele, a prépria linguagem se desenvolve pela
interacdo social, ou seja, a aquisicdao da linguagem se faz do social para o individual.
Segundo essa visao sodcio-interacionista, o sujeito surdo, como qualquer pessoa,
necessita de uma lingua, adquirida espontaneamente e pelo convivio social. Dessa
forma, constata-se a importancia de a crianca surda conviver desde bem pequena
com pessoas surdas usuadrias da Libras, para o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da consciéncia.

E interessante saber que nos estudos de Vygotsky, de 1925, sobre a pessoa surda, a
aquisicao da linguagem era voltada para a aprendizagem da fala, pois se acreditava
que, assim, levar-se-ia o surdo ao estado de humano. Como se pode observar em
suas palavras:

Ensinar o surdo a falar significa ndo sé brindar-lhe com a possibilidade
de comunicar com as pessoas, como desenvolver nele a consciéncia, o
pensamento, a auto-consciéncia. Este é o retorno do surdo ao seu
estado humano (VYGOTSKY, 1989, p. 66).

Nessa mesma época, Vygotsky também se posicionou contra o uso de “mimica”
(forma usada para se referir a lingua de sinais). Para ele,

E necessario organizar a vida da crianca de forma que sua linguagem
seja necessaria € a mimica nao interessante e inutil. Se criar a
necessidade de linguagem, a fala aparecera [...] a mimica permite dar
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s6 as indicagbes materiais mais aproximadas e concretas (VIGOTSKY,
1989, p. 67-69).

Mas, em 1930, seus estudos revelam uma mudanca de posicionamento sobre a
“mimica”, encarando-a como lingua. Assim escreveu esse pedagogo:

A luta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas as boas
intengbes dos pedagogos, como regra geral, sempre termina com a
vitoria da mimica, ndo porque precisamente a mimica do ponto de vista
psicolégico seja a linguagem verdadeira do surdo-mudo, nem porque a
mimica seja mais facil, como dizem muitos pedagogos, sendo porque a
mimica é uma lingua verdadeira em toda a riqueza de sua importancia
funcional e a prondncia oral das palavras formadas artificialmente esta
desprovida de toda sua riqueza vital e é uma copia sem vida da
linguagem viva (VIGOTSKY, 1989, p. 190).

Os estudos seguintes mostram que, apesar desse reconhecimento do valor da
“mimica”, Vygotsky (1989, p. 91) ndo avancou na defesa do ensino da lingua de
sinais para a educacdo dos surdos, ainda assim ele contribuiu significativamente ao
dizer que “os habitos da mimica e dos gestos estdo tdo arraigados que a linguagem
oral ndo pode lutar contra eles”. E possivel acreditar que se Vygotsky tivesse vivido
mais tempo, ele mesmo teria comprovado, por meio de suas pesquisas, o valor da
lingua de sinais como lingua de instrucao para a pessoa surda.

Lingua natural

De acordo com os estudos de Sim-Sim (2005, p. 18), por “lingua natural”
compreende-se “um sistema linglistico usado por uma comunidade e que constitui
uma realizacdao particular da capacidade humana para a linguagem”. Assim, quando,
em contato com qualquer lingua natural, a crianca percebe de forma esponténea e
intuitiva as regras e principios que caracterizam a lingua a que foi exposta, esta passa
a ser sua primeira lingua.

Sendo assim, se uma crianca surda, desde o nascimento, tiver acesso a uma lingua
gestual estruturada, permitindo-lhe desenvolver um processo de aquisicdo idéntico ao
das criangcas ouvintes, ela se apropriara dessa lingua, tornando-se um “falante”
nativo, ou seja, essa lingua passa a ser sua lingua materna.

Além disso, Quadros (2004, p. 30) expde “que uma lingua natural é uma realizacao
especifica da faculdade de linguagem que se dicotomiza num sistema abstrato de
regras finitas, as quais permitem a producdo de um numero ilimitado de frases”.
Chomsky (1957, apud QUADROS, 2004, p. 30), por sua vez, define lingua natural de
modo formal: “um conjunto (finito ou infinito) de sentencas, cada uma finita em
comprimento e construida a partir de um conjunto finito de elementos”. Quadros
(2004, p. 30) explica que “esses elementos basicos sdo as palavras faladas para as
linguas orais e as palavras sinalizadas para as linguas de sinais, sendo as frases da
lingua, por sua vez, representaveis em termos de uma sequéncia dessas unidades”.
Dessa forma, a lingua de sinais, de fato, pode ser considerada como lingua natural
para o individuo surdo e, consequentemente, qualquer outra lingua de modalidade
oral que por este for adquirida sera sua segunda lingua.
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Segunda lingua e a abordagem comunicativa

Alguns estudiosos diferenciam os termos segunda lingua e lingua estrangeira. De
acordo com Mota (2008, p. 15), é possivel descrever duas distingdes entre elas. “Na
primeira distincdo, o critério € a ordem de aquisicao - a primeira lingua adquirida
depois da materna é a segunda lingua”. A outra distincao, de acordo com Mota:

E estabelecida a partir do papel que a lingua tem na sociedade em que o
processo de aquisicdo estd acontecendo. Assim, no caso do termo
segunda lingua, a lingua tem um papel institucional e social bem
consolidado na comunidade em que o aprendiz estd inserido. Além
disso, ela é reconhecida como a lingua de comunicacdo entre os
membros daquela sociedade [...] No caso do termo lingua estrangeira, a
lingua ndo tem nenhum papel institucional ou social relevante, sendo,
na maioria das vezes, somente objeto de instrucdo. E o caso do inglés
no Brasil (MOTA, 2008, p. 15).

Dessa forma, pode-se afirmar que, para o cidadao brasileiro com surdez, que tem a
Libras como primeira lingua, a Lingua Portuguesa serd a sua segunda lingua. Ha
varios métodos ou abordagens para o ensino de uma segunda lingua. Como
exemplos, tém-se o método da gramatica e traducdo, o método direto, o método da
leitura, o método audiolingual, o método natural e o método ou abordagem
comunicativa. Neste artigo, foca-se apenas a abordagem comunicativa, pois se baseia
nessa perspectiva.

De acordo com Almeida Filho (1998, p. 36), a abordagem comunicativa para o ensino
de linguas “organiza as experiéncias de aprender em termos de atividades relevantes,
tarefas de real interesse e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a
lingua-alvo para realizar acbes de verdade na interagdao com outros falantes-usuarios
dessa lingua”.

O que mais caracteriza a abordagem comunicativa € a énfase maior na producdo de
significados do que nas formas gramaticais. Esse autor expde que o professor deve
criar materiais e atividades que incentivem o aluno a pensar e interagir na lingua-alvo
“para que ele aprenda e sistematize conscientemente aspectos escolhidos da nova
lingua” (ALMEIDA FILHO, 1998, p. 37).

Para o autor, ser um professor comunicativo significa:

-Propiciar experiéncias de aprender com conteldos de significacdo e
relevancia para a pratica e uso da nova lingua que o aluno reconhece
como experiéncias validas de formacdo e crescimento intelectual;
-Tolerar (por compreender) o papel de apoio da LM [lingua materna],
incluindo os erros que se reconhecem agora mais como sinais de
crescimento de uma nova capacidade de comunicagdo em outra lingua;
-Representar temas e conflitos do universo do aluno na forma de
problematizagdo e acdo dialdgica;

-Respeitar a variacdo individual quanto a varidveis afetivas tais como
motivagles, ansiedades, inibicdes, empatia com as culturas dos povos
que usam a lingua-alvo, autoconfianca etc.;

-Avaliar o que o aluno pode desempenhar em atividades e tarefas
comunicativas mais do que aferir conhecimento gramatical inaplicado
sobre a lingua-alvo (ALMEIDA FILHO, 1998, p. 37-38).
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As caracteristicas da abordagem comunicativa, delineadas acima, demonstram o valor
que se deve dar as especificidades de aprendizagem de cada aluno. Dessa forma, essa
abordagem tem se mostrado a mais adequada para o ensino de Lingua Portuguesa
para os alunos surdos, e o professor regente podera usar as mesmas estratégias no
ensino dentro da sala de aula comum, beneficiando ndo sé o aluno surdo, mas
também todos os outros alunos.

METODOLOGIA

Este artigo é resultante de uma investigacdao bibliografica acerca da educagao de
surdos ao longo da histéria, de aspectos sobre a linguagem, da singularidade
linguistica da pessoa surda, expressa no bilinguismo, ou seja, a lingua brasileira de
sinais como primeira lingua e o processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para as pessoas surdas.

Traz, também, um relato de uma atividade de Lingua Portuguesa realizada no
Atendimento Educacional Especializado, para demonstrar como essa estratégia pode
também ser utilizada pelos professores de sala de aula comum com alunos surdos
inclusos.

Recorreu-se, principalmente, aos estudos da linguista Fernandes (2006), para abordar
a proposta de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para surdos, em virtude da
aplicabilidade das sugestdoes por ela apresentadas, para a sala de aula comum.
Procurou-se descrever algumas estratégias utilizadas para alunos surdos e sugeriu-se
adequacao por parte dos professores de sala de aula.

Os contributos dos quais se apropriou, neste artigo, destacam os achados da escola
soviética na perspectiva sodcio-interacionista de Vygotsky. Optou-se por esse
referencial tedrico em razdo da convicgao sobre a importancia da iniciativa e da acgao
do aluno surdo, bem como da interacdo com o seu meio social, no seu processo de
construcdo de conhecimento. Além disso, os estudos de Vygotsky mostram que os
principios fundamentais do desenvolvimento sdao os mesmos para as criangas com ou
sem deficiéncia e que as limitacOes interpostas pela deficiéncia funcionam como um
elemento motivador para a busca de caminhos alternativos na execugdo de
atividades.

O estudo sobre os aspectos historicos e linguisticos da pessoa surda e, também, as
estratégias e exemplos para as aulas de Lingua Portuguesa nas salas de aula com
alunos surdos, apresentadas aqui, servirdo de subsidio para a elaboracdo de um
Projeto Piloto. O objetivo desse Projeto é capacitar os professores regentes das
escolas municipais de Campo Grande, em relacdo as especificidades do processo de
ensino-aprendizagem dos alunos surdos, e estd sendo elaborado com vistas a
apropriacao por um grupo de professores que ja atuam com alunos surdos em sala
comum e, posteriormente, serd estendido para todo professor interessado na
inclusao.
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ANALISE DA PESQUISA

Segundo o Decreto n. 5.626, de 2005, a educacdo da pessoa surda* no Brasil deve ser
desenvolvida pelo bilinguismo, assegurando o acesso a educacgdao por meio da lingua
de sinais e do ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua. A proposta de
educacao especial para o Municipio de Campo Grande tem sinalizado para uma
perspectiva inclusiva, com base no que o Decreto supracitado dispde para a educagao
dos surdos. Nas escolas da Rede Municipal tem-se observado o avanco do bilinguismo,
pelo fato de que todo aluno surdo, matriculado no ensino comum, tem garantido o
apoio de um profissional intérprete de Libras para mediar a comunicacdo no ambiente
escolar. Além disso, para complementacao do ensino comum, desde o ano de 2008,
ha no contraturno o Atendimento Educacional Especializado, na sala de
recursos/multifuncional. Esse atendimento estd organizado em trés momentos
didatico-pedagdgicos: AEE em Libras, AEE de Libras e AEE de Lingua Portuguesa como
segunda lingua (DAMAZIO, 2007).

No entanto, o fato de haver um profissional intérprete na sala de aula, por si s6, nao
garante o sucesso na aprendizagem desse alunado. Ainda hd um obstaculo a ser
vencido para a aprendizagem: a Lingua Portuguesa. Segundo Fernandes (2006, p. 5),
as pessoas com surdez podem ser encaradas como “estrangeiros” dentro do seu
proprio pais, visto que, “mesmo nascendo no Brasil e compartilhando aspectos
culturais que constroem a identidade nacional, ndo aprendem a lingua patria como
lingua materna, tal como acontece com a maioria dos brasileiros”. A autora declara
que o principal problema dos alunos surdos é a leitura e a escrita da Lingua
Portuguesa e que, apesar dos esforgos dos professores, os mesmos “seguem tentando
‘alfabetizar’ os surdos com as mesmas metodologias utilizadas para criancas que
ouvem. O portugués permanece sendo o inatingivel objetivo da escola” (FERNANDES,
2006, p. 5). Essa autora prefere usar o termo Letramento® para surdos, ao invés de
alfabetizacdo, pois, segundo ela, o primeiro amplia a concepgao de alfabetizacdo por
demonstrar um vinculo entre leitura e escrita e suas varias possibilidades de usos
sociais.

De acordo com o bilinguismo, a Lingua Portuguesa para os alunos surdos deve ser
ensinada como segunda lingua, visto que a sua primeira lingua, aquela que lhe é
natural por ndo haver impedimento para o seu uso, é a Lingua Brasileira de Sinais.
Dessa forma, o estudo sobre a metodologia para o ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa para surdos é de fundamental importancia para o avango do aprendizado
desses alunos.

Nao se exige que todo professor regente seja fluente na Libras, mas, conforme o ja
mencionado Decreto n. 5626/2005, este deve ter “conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos” (art. 14) e para que, com
essa compreensdo, seja capaz de trazer para a sala de aula atividades que favorecam
a todos os alunos.Diante do exposto, os professores se deparam com varios
guestionamentos sobre como deveria ser ensinada a Lingua Portuguesa como
segunda lingua para os alunos surdos, visto que ha, no mesmo espaco de
aprendizagem, alunos ouvintes que precisam aprender o portugués como primeira
lingua. Sabe-se que o ideal seria que constassem da grade curricular, além da ja
existente disciplina de Lingua Portuguesa, tanto a Libras, quanto a Lingua Portuguesa

4 “[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias

visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais” (Decreto 5626, Cap.1, Art. 2°).
5 " [...]Jo letramento toma a leitura e a escrita como processos complementares e dependentes (o portugués é o que o aluno 1&/vé);
o letramento considera a leitura e escrita sempre inseridas em praticas sociais significativas;ha diferentes tipos e niveis de letramento,
dependendo das necessidades do leitor/escritor em seu meio social e cultural” (FERNANDES, 2006, p.8).
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como segunda lingua, pois assim se contemplaria toda a diversidade existente.
Porém, ainda se esta em processo de adequacdo da proposta bilingue. Dessa forma, é
preciso pensar na realidade que se tem e adequar-se a ela, até que as necessarias
mudancas acontecam.

Os estudos tém mostrado a importancia do ensino de linguas com o enfoque
comunicativo, ou seja, ensinar a segunda lingua num contexto social e de uso
cotidiano, que é a base do Letramento. E interessante notar que o ensino de Lingua
Portuguesa com esse enfoque favorecera nao s6 os alunos surdos, mas, também, a
todos os alunos da sala de aula, ja que é de consenso que sé se aprende aquilo que
faz algum sentido para a vida.

Assim, o método comunicativo para o ensino de Lingua Portuguesa para a pessoa
surda deve privilegiar os usos dessa lingua. Para isso, os alunos devem ser expostos
tanto a leitura como a producao de diferentes géneros e tipos textuais. No entanto,
deve se ressaltar que, no caso dos surdos, essas praticas devem ser vivenciadas
primeiramente em Libras.

Segundo Svartholm (1998), a uUnica forma de assegurar que os textos se tornem
significativos para os surdos é interpreta-los na lingua de sinais. A pesquisadora
propde que, no trabalho com a segunda lingua, a atencdao deva estar voltada para a
apresentacao as criangas surdas do maximo de textos possiveis. Observa-se, entdo, o
cuidado que o professor de sala deve ter, de sempre fornecer antecipadamente ao
intérprete os textos a serem trabalhados, para que este estude a melhor forma de
interpreta-los. Além disso, visto que os surdos valem-se muito do aspecto visual para
a compreensao, é importantissimo que o professor traga recursos visuais, como fotos,
figuras e objetos, ao trabalhar com os textos escritos.

Falando-se, ainda, sobre os textos a serem estudados em sala de aula, é fundamental
ressaltar que esses devem ser trabalhados tendo como base um contexto significativo
e relevante para o aluno e o mundo que o cerca. De acordo com Fernandes (2006, p.
18), “a Lingua Portuguesa real ndo se encontra sistematizada em livros didaticos que
tém a preocupacao de levar o aluno nao-surdo a dominar a norma padrdo do
portugués”. Assim, o professor deve se preocupar em trazer para a sala, textos com
maior circulacdo social, ou seja, “folhetos publicitarios, outdoors, cartazes, jornais,
gibis e revistas”, uma vez que “sdo veiculos portadores de textos significativos pela
relacdo que tém com o cotidiano do aluno, permitindo-lhes fazer associacdes com seu
conhecimento prévio” (FERNANDES, 2006, p. 17).

E relevante destacar que, na visdo dessa mesma autora, a meta da leitura para
alunos surdos deve ser a compreensao, o que significa trabalhar com textos e nao
com vocabulos isolados, e considera que “ler ndo é reconhecer palavras isoladas, mas,
sim, compreender e negociar sentidos na interagdao com o texto escrito” (FERNANDES,
2006, p. 10).

Para a autora em tela:

Aprender o portugués decorrera do significado que essa lingua assume
nas praticas sociais para as criangas e jovens surdos. E esse valor sé
podera ser conhecido por meio da lingua de sinais; (...) Todo texto
proposto para leitura deve ser apresentado tal como ele €, ou como ele
circula socialmente. Fim ao ritual de passar o texto no quadro com letra
cursiva (...). Apenas utilizar textos em seu formato original (em
transparéncia, multimidia, xerox ou originais); (...) o professor deve
estar ciente de que o conhecimento mais amplo ou mais reduzido do
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que seja o portugués dependera da selecao dos textos que ele trouxer
para a sala de aula (FERNANDES, 2006, p.6, 12).

Ademais, antes de qualquer trabalho de leitura, compreensao e escrita de texto, o
professor precisa entender que é fundamental um didlogo prévio sobre o assunto a
ser abordado com os alunos. Para o aluno surdo, ter esse didlogo na sua primeira
lingua, a Libras, é imprescindivel, pois é nessa lingua que ele processara seu
pensamento, podendo mais tarde transferi-lo para a segunda lingua. Nesse momento,
€ importante lembrar que o professor regente devera disponibilizar tempo suficiente
para que o aluno surdo realmente tenha compreendido o texto a ser trabalhado e, se
nao o compreender, este podera solicitar ao intérprete que faca a mediacdo entre ele
e o professor para sanar quaisquer duvidas.

Para alcancar o desafio da leitura, compreensao e interpretagao de texto dos alunos
surdos, foi criado, pela equipe de Fernandes, um roteiro de leitura que compreende
cinco etapas, quais sejam:

Contextualizacao visual do texto;

Exploragdao do conhecimento prévio e de elementos intertextuais;
Identificacdo de elementos textuais e paratextuais;

Leitura individual e discussdo das hipoteses de leitura no grupo;
(Re)elaboragao escrita com vistas a sistematizagao (FERNANDES, 2006,
p. 19)

Todo texto, por menor que seja, podera seguir esse roteiro. Além disso, essa
sugestdao, embora tenha sido pensada para alunos surdos, podera ser utilizada por
professores de qualquer disciplina e para todos os alunos.

Uma experiéncia pratica

Em 2008, foi realizado um trabalho baseado na proposta descrita neste artigo, na sala
de recursos no Atendimento Educacional Especializado de Lingua Portuguesa para
Surdos, valendo-se, também, de algumas sugestdes do livro Ensino de Lingua
Portuguesa para Surdos (SALLES, 2004), com um grupo de sete alunos surdos das
séries finais do ensino fundamental. Pela aplicabilidade, pode-se afirmar que essa
mesma metodologia poderd ser usada sem qualquer problema, em sala de aula
comum.

O tema gerador foi o aniversario de Campo Grande, visto que essa atividade foi
desenvolvida no més de agosto, més de aniversario da cidade. Primeiramente, foram
realizadas aulas dialogadas em Libras, com o apoio do instrutor surdo, sobre a
histéria, a cultura e a geografia de Campo Grande, com o uso de fotos, figuras e
mapas. Em seguida, passou-se para a atividade com o texto escrito. O objetivo era a
leitura e a compreensao do texto.

A seguir, observam-se 0s quatro passos para o desenvolvimento desse trabalho:
192 PASSO - Analise estrutural do texto com os alunos:

A - Figuras e fotos presentes no texto;

Ex.: A partir de fotos antigas e modernas de Campo Grande, fotos do fundador da
cidade, etc., é possivel iniciar um didlogo que servird de pista para a leitura e
tranquilizard o aluno.
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B - Titulo do texto;
Ex.: O porqué do titulo; do que os alunos se recordam por meio do titulo.

C - Quantos paragrafos ha no texto (para que os alunos comecem a dar atencao a
estrutura de um texto);

D - Palavras que iniciam com maiuscula;
Ex: Por que certas palavras comegcam com maiusculas, ou seja, os alunos vao se
apropriando do entendimento de que, sempre que se iniciar frases e sempre que

houver nomes préprios, deve-se usa letras maiusculas.
E - Palavras conhecidas e palavras desconhecidas;
F - A idéia geral que os alunos tém sobre o assunto do texto.

20 PASSO - Trabalhando o vocabulario e a compreensao do texto:

A - Por meio de pistas, ajudar os alunos a compreenderem as palavras desconhe-
cidas;

Ex: associar palavras que eles ja conhecem a seus sindbnimos. Nessa atividade os
alunos fizeram um glossario. Eles conheciam, por exemplo, a palavra cidade e no
texto aparecia municipio. Essa é uma forma de enriquecimento de vocabulario.

B - Buscar no dicionario Capovilla (trilingue) as palavras ainda desconhecidas;
E importante ter esse dicionario em sala de aula, pois ele traz a palavra em
portugués, o sinal em Libras e faz a descricao do seu significado, favorecendo o
aprendizado.

C - O aluno fara uma primeira leitura individual e, em seguida, faz-se uma leitura em
grupo;

E natural gue no inicio o aluno faca ainda a leitura sinalizada, ou seja, palavra e sinal,
mas com o tempo ele sera capaz de fazer a leitura do todo, tendo um entendimento
global do texto.

D - Os alunos fardo um comentario do que compreenderam do texto, expondo suas
ideias, criticas e duvidas. Todos devem compartilhar uns com os outros para que

se chegue a uma compreensao total do texto.

3° PASSO - Perguntas de interpretacao de texto:

Nesse momento, é possivel formular perguntas simples de interpretacdo textual e
deixar que os alunos, individualmente e sem interferéncia do professor, respondam
com base no texto escrito. As perguntas feitas no momento da atividade foram as
seguintes:

a) Qual é a capital do Mato Grosso do Sul?
b) Em que pais se localiza Campo Grande?

c) Por que José Antdnio Pereira chegou as terras de Campo Grande?
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d) Em que dia, més e ano Campo Grande foi reconhecida como municipio
brasileiro?

e) Ao longo do tempo, em que se tornou Campo Grande?
f) Quantos habitantes ha em Campo Grande?
g) Quantos anos Campo Grande completard neste ano?

Ao término dessa atividade, os alunos podem compartilhar com os colegas para
verificar se responderam corretamente e, se nao, terdo a oportunidade de corrigir.
Essa é uma estratégia para a correcdo nao so da interpretacdo como também da
ortografia.

4° PASSO - Producao textual:

Apds todo esse trabalho, pode-se, entdo, pedir para que os alunos fagcam a producao
textual com base no texto analisado e acrescentem suas préprias ideias, pois ja terao
embasamento sobre o que escrever. Por exemplo, com relagao ao texto sobre Campo
Grande, os alunos poderao, em sua redagdao, opinar sobre o que gostam e o que nao
gostam na cidade, também, se fossem o prefeito da cidade que melhorias fariam etc.

Como se percebe, essas estratégias sdo simples e podem ser usadas com sucesso em
sala de aula. O objetivo de todo professor &, com certeza, ver o crescimento
intelectual e emocional de seus alunos, e essas estratégias contribuirdo para que esse
objetivo seja alcancado, quer pelo aluno surdo, quer pelo ouvinte.

Didlogos Educ. R., Campo Grande, MS, v. 1, n. 1, p. 75-88, nov. 2010 86



CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo buscou esclarecer aspectos relacionados a educacdo de surdos, visando a
compreensao de aspectos histéricos, culturais e linguisticos que permeiam a vida
desses sujeitos. A preocupacao da fundamentagdo tedrica foi justamente esclarecer
aos profissionais da educagao, em cujas salas de aula haja alunos surdos inclusos, a
respeito de qual contexto social e histdrico esses fazem parte.

Quando se visitaram as escolas para acompanhar e apoiar os intérpretes e os
professores de surdos, como parte do trabalho da SEMED, deparou-se com enormes
equivocos referentes a aprendizagem da Lingua Portuguesa, havendo, ainda, a ideia
de alfabetizar alunos surdos do mesmo modo como se alfabetizam ouvintes,
esquecendo-se de fatores importantissimos, como a sua singularidade linguistica.

E nesse momento que as estratégias de Letramento delineadas por pesquisadores,
como Fernandes (2006), devem ser estudadas, compreendidas e colocadas em pratica
0 mais rapido possivel, pois, do contrario, continuar-se-a vendo os alunos surdos
deixados a margem da sociedade, como sujeitos analfabetos, sem capacidade de
cursar uma Faculdade e alcangar o sonho da autonomia social e profissional.

Com isso em mente, pensou-se em elaborar um Projeto Piloto para alcancar os
professores da Rede Municipal de Ensino, com o objetivo de capacita-los para melhor
compreenderem o0s aspectos que estdo envolvidos no ensino-aprendizagem dos
alunos surdos. Esse Projeto faz parte das atividades realizadas pelo Nucleo de Apoio
Pedagodgico ao Aluno com Surdez (NAPS), da Divisao de Educacao Especial (DEE),
SEMED, como proposta de estratégias pedagdgicas para uma escola inclusiva.

Considera-se, portanto, que este artigo fornecera subsidios para a elaboragdao do
Projeto Piloto que tera como titulo “Lingua Portuguesa para Surdos no Contexto da
Sala de Aula Comum”. O referido Projeto contara com dois encontros mensais,
durante quatro meses, no periodo noturno. Pensou-se em iniciar com um grupo de, no
maximo, 20 professores regentes de Lingua Portuguesa e que ja atuam em sala de
aula com alunos surdos. Nesse primeiro grupo, convidar-se-dao os professores dos
anos iniciais e, para o segundo grupo, os professores das séries finais.

Pretende-se com tal Projeto expandir a consciéncia do verdadeiro significado da
inclusdo, pois se entende que é pelo conhecimento do outro que se pode compreendé-
lo e apoia-lo em suas necessidades. Sabe-se que ainda levara tempo para que toda a
comunidade escolar aceite a inclusao, pois isso requer mudangas em certas estruturas
ja acomodadas. No entanto, é preciso se fazer algo para que as pessoas comecem a
se incomodar e, entdo, refltam sobre o que estd envolvido no movimento da
educacao especial na perspectiva inclusiva para a pratica pedagdgica.

"... Sonhar ndo é construir um mundo para os diferentes, e sim construir um
mundo em que cada um possa viver as suas diferencas” (MOACIR ALVES CARNEIRO).
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